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1. INTRODUCAO

Os cenérios sociais atuais apresentam, particularmente a
instituicbes educacionais, gestores e educadores um conjunto de
amplas e complexas expectativas que reclamam mudancas
importantes nos modos de conceber e fazer educacdo, nesta e nas
préximas décadas, em uma escala quase planetéaria.

Aos educadores, mais especificamente, vem se configurando
um quadro inusitado no qual se delineia, se confronta ou
ideologicamente se ignora o que se considera o novo pedagogico, em
contraponto a tudo aquilo que se identifica com o passado ou o
tradicional da educacao.

Mas a dimensdo dos problemas educacionais da atualidade,
quando aceitos em sua forma mais ampla, transcende os dominios

do puramente pedagodgico:

Apoderou-se dos no0ssos contemporaneos um
sentimento de vertigem, sentem-se divididos
entre a mundializacdo que observam e, por vezes
até suportam as manifestacdes, e a busca das
suas raizes, referéncias, vinculos. A educacgao
deve encarar este problema, pois na perspectiva
do parto doloroso duma sociedade a escala
mundial, ela surge, mais do que nunca, no centro
do desenvolvimento tanto da pessoa humana
como das comunidades. (DELORS, 1996, p. 15).

Diante de tais perspectivas e expectativas, tdo amplas e
complexas para a educacdo, € que se buscara situar o escopo geral
deste estudo e, para isso, serdo focados os processos de aula
suportados por midias convencionais e também por aquelas
denominadas de “novas midias”, em referéncia aos contextos onde
as chamadas Novas Tecnologias da Comunicacdo e Informacéao

(NTCI) estardo presentes.

www.igge.org.br 5
contato@igge.org.br




INSTITUTO

ERLILED GELULED

PARA A EDUCACAO

Nao se trata de uma decisdo reducionista que trara o olhar
unicamente para a sala de aula. Antes, se engendrarda uma reflexao
ativa a respeito de como educadores que normalmente atuam em
salas de aula ditas de conformacéao fisica “convencional” e contando
com midias “tradicionais”, e que encaminham suas aulas por meio de
metodologias mais francamente discursivas, percebem e atribuem
significados a processos empreendidos a partir de outras abordagens
pedagodgicas. Em particular, as possibilitadas por meio de novas
midias, técnicas e tecnologias, respectivamente no sentido de
dispositivos derivados de inventos, interconexao loégica e arranjos
entre midias e solu¢fes a problemas educacionais.

Focaliza-se neste estudo processos pedagoégicos realizados em
ambientes presentes no cotidiano da escola, através de espacos
ciberarquiteténicos — na dimensdo de uma Ciberarquitetura como
objeto de definicdo conceitual e instrumental neste texto -
concebidos visando mais bem integrar midias de uma sala de aula,
de laboratérios e seus equipamentos (frequentemente analdgicos),
de uma “sala ambiente” de informatica (e seus recursos digitais) e
até mesmo de um Ambiente Digital para a Gestdo Educacional
(ADGE) disponibilizada através da Internet.

Busca-se ainda aprofundar os estudos objetivando alcancar
aspectos que permitam apreender e mais bem compreender
concepcdes socio-educacionais e suas expressfes tecnoldgicas e
metodoldgicas, além de decisdes de gestao pedagogica.

Procura-se ainda aprofundar o entendimento a respeito das
possiveis inter-relacdes entre midias, técnicas e tecnologias e
conhecimento produzido, em ambientes, espacos-lugares fisicos e
nao-fisicos palcos de interacfes socio-educacionais, objetivando

identificar aspectos que surjam como relevantes nos processos de
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ensino-aprendizagem, a partir do conceito construido de
Ciberarquitetura.

Objetivou-se, por fim, que este trabalho pudesse de algum
modo contribuir para a producdo de novos conhecimentos que
possibilitassem introduzir, criticamente, a contribuicdo que as novas
midias podem trazer para a educacdo, no contexto de variadas
técnicas diferenciativas e integrativas, a partir de concepcoes
tecnoldgicas, isto €, de solugcbes dadas a determinados problemas
pertinentes aos processos de ensino-aprendizagem.

Destaca-se que tais processos ocorrem tanto em salas de aula
“convencionais” como em outras, com recursos disponiveis de
multimeios, e para além delas em ambientes ciberarquiteténicos
experimentais, onde se buscara integrar, intimamente, a propria sala
de aula e, mais complexamente, os laboratérios de informatica além
de laboratorios para diversas especialidades e o ADGE, permitindo
acesso a bibliotecas residentes na WEB, transformando este

ciberambiente em Salas Inteligentes®.

! Expressdo cunhada pelo autor no intuito de buscar traduzir um conceito inédito em ambientes
educacionais dedicados aos processos pedagdgicos, valorizando a integracdo de espagos
arquitetdnicos ditos tradicionais, como laboratorios que incorpora midias analégicas e de
outros, considerados recentes, como um laboratério de informatica que incorpora midias
digitais e tecnologias da informacao (TI) contemporaneas.
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2. JUSTIFICATIVAS PARA ESTUDO DO TEMA

“O projeto educativo 2]
incontornavelmente, para cada um, o
projeto de uma vida inteira”.

Roberto Carneiro

Os cenéarios educacionais na contemporaneidade tém suscitado
a intervencdo dos Estados Nacionais, por intermédio de diferentes
articulacbes politico-sociais, inclusive aquelas produzidas por
organizagdes internacionais como a UNESCO e outras, a se
pronunciarem e intervirem sobre o assunto. De modo frequentemente
discutivel tém trazido também o olhar da grande midia para a
temaéatica educacional global, por vezes destacando fracassos e baixos
desempenhos de estudantes brasileiros, quando comparados a alunos
de outros paises e, em outros momentos, realcando o0s graves
problemas enfrentados neste segmento.

No ambito dos gestores, dos educadores e das instituicOes
formais de ensino, isto &, as escolas, se acaloram as discussoes,
ampliam-se reflexdes, mas ainda permanece longe de solucdes ao
menos razoaveis, um conjunto de problemas que as aflige e tende a
desorganiza-las. Dentre eles estdo aqueles que, mais recentemente,
passaram a serem delineados a partir da chegada e introducdo de
novas midias na educacdo. Por vezes utilizadas como acfes de
marketing, frequentemente subutilizadas na pratica pedagdgica,
criticadas por uns e hipervalorizadas por outros, as novas midias,
técnicas e tecnologias dedicadas a educacdo se tornaram, hoje, o
centro das discussdes e, por vezes, dos conflitos de opinides. No
entanto, entre posi¢cdes apaixonadas, sejam elas “a favor ou contra”,

ou ainda aquelas que permanecem atdnitas sem saber ao certo para
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onde pender, entende-se que se deva buscar e construir cenarios
compreensiveis, a partir de pesquisas cientificas em ambito social — e
confiaveis - que possibilitem mais bem conhecer quais o0s novos
significados, desafios, contradicdes, inovacdes e solugdes que vém
sendo atribuidos, vivenciados e experimentados nas instituicbes de
ensino que ousam, por vezes, romper barreiras temporais, langcando-
se rumo a um futuro, ainda que incerto, repleto de motivacdes as
mais variadas. E neste sentido humano e social que este estudo
procurara mergulhar, buscando lancar mais algumas luzes sobre
terreno tdo novo, apesar do quanto ja se tem feito a esse respeito no
Brasil e no Mundo.

A literatura educacional-pedagégica, principalmente apdés a
segunda metade da década de noventa, do século XX, quando
analisada a partir dos referenciais das concepc¢des, tecnologias e
metodologias educacionais, apresenta alguns pontos notaveis de
convergéncia para a atuacido docente e a gestdo educacional
entendidas aqui de forma ampla.

Freqguentemente adotando posi¢cfes criticas frente ao ensino que
passou a ser intitulado de “tradicionalista”, “verbalista”, “dogmatico” e
outros adjetivos que variam de autor para autor e seus humores, as
publicagcbes educacionais indicam uma regido de acumulacdo a qual
representa, dito de maneira nado tado rigorosa, pressupostos e
expectativas de um novo paradigma para a educacdo contemporanea

e que poderiam se aproximar bem, da citacao a seguir:

Atualmente os diferentes modos de socializacédo
estdo sujeitos a duras provas, em sociedades
ameacadas pela desorganizacdo e a ruptura dos
lagcos sociais. Os sistemas educativos encontram-
se, assim, submetidos a um conjunto de tensdes,
dado que se trata, concretamente, de respeitar a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos
mantendo, contudo, o principio da homogeneidade
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que implica a necessidade de observar regras
comuns. Neste aspecto, a educacdo enfrenta
enormes desafios, e depara com uma contradicao
quase impossivel de resolver: por um lado é
acusada de estar na origem de muitas exclusdes
sociais e de agravar o desmantelamento do tecido
social, mas, por outro, é a ela que se faz apelo,
quando se pretende restabelecer algumas das
“semelhancas essenciais a vida coletiva”, de que
falava o socidlogo francés Emile Durkheim, no
inicio do século XX.

Confrontada com a crise das relagdes sociais, a
educacao deve, pois, assumir a dificil tarefa que
consiste em fazer da diversidade um fator positivo
de compreensdo mutua, entre individuos e grupos
humanos. A sua maior ambicdo passa a se dar a
todos 0s meios necessarios a uma cidadania
consciente e ativa que s6 pode realizar-se,
plenamente, num contexto de sociedades
democréticas. (DELORS, 1996, p.45).

O Relatério Delors representou, para muitos paises participantes
da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), um referencial importante
para a adocdo de macro-politicas publicas. Lancado no Brasil, e em
outros paises do mundo, o Relatério Delors pautou discussfes e,
inclusive, praticamente coincidiu com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes de Bases (LDB) 9395/96, aprovada no Brasil naquele ano de
1996.

E altamente provavel que mudancas que venham a se fazer
sentir na Educacdo nao estardo desatreladas de um amplo cenario
mundial, contemporaneo, o qual transcende as fronteiras nacionais e
nacionalistas e se abre para a mundializacdo. Tal cenario, como visto,
expressa contradicdes sociais mais ou menos intensas. Nas palavras

de Jacques Robin (2005, p. 43):

N&o duvidemos que os focos da mudanca de era se
revelardao multiplos, inesperados, disseminados por
toda a superficie da Terra. Queiramos ou nao,
saibamos ou n&o, a humanidade entrou em sua
fase de mundializacdo, e a civilizacdo que vira, se
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Diante de tais

houver uma, nédo podera ser sendo planetaria.
Resta-nos saber qual serda o fator de atracdo: a
universalizacdo do sistema atual, para maior
proveito de alguns, ou a expansado dos habitantes
da Terra para colocar em comum suas diferencas
culturais.

aspectos de natureza macro-social (planetaria)

parece se configurar um novo eixo norteador para a Educacido. A re-

valoracdo de aspectos cidaddos, a habilidade para aprender a

aprender por toda a vida, os desafios de aprender a ser, no contexto

da diversidade humana e na gestdo e auto-gestdo de conflitos, as

competéncias necessarias para o delineamento e o enfrentamento de

problemas de toda natureza, o que em grande medida denota

demandas por inovagdo e um outro sem numero de expectativas

sociais para os cidaddos podem estar afetando o0s vetores que

constituem as bases de novos modelos educacionais.

A educacdo ndo pode contentar-se com reunir
pessoas, fazendo-as aderir a valores comuns
forjados no passado. Deve, também, responder a
questao: viver juntos, com que finalidades, para
fazer o qué? E dar a cada um, ao longo de toda a
vida, a capacidade de participar, ativamente, num
projeto de sociedade. (DELORS, 1996, P.52).

Na perspectiva apresentada, os sistemas educativos teriam por

responsabilidade preparar cada estudante para estes papéis sociais.

A preparacdo para uma participacdo ativa na vida
de cidaddo tornou-se para a educacdo uma missao
de carater geral, uma vez que 0s principios
democréiticos se expandiram pelo mundo.
(DELORS, 1996, p.53).
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Tal exigéncia democratica presente na expectativa de um
projeto educativo vem sendo reforcada pela veloz chegada das

“sociedades da informacao”.

A digitalizacdo da informacdo operou uma
revolucdo profunda no mundo da comunicacao,
caracterizada, em particular, pelo aparecimento de
dispositivos multimidia e por uma ampliacao
extraordinaria das redes telematicas. [...] Observa-
se, igualmente, uma crescente penetracdo destas
novas tecnologias em todos os niveis da sociedade,
facilitada pelo baixo custo dos materiais, 0 que 0s
torna cada vez mais acessiveis. (DELORS, 1996,
p.55).

A revolucdo propiciada pelas Novas Tecnologias da Comunicagao
e Informagcao (NTCI), favorecendo a comunicagdo relacional entre
nacoes, instituicOes e pessoas, se constitui numa categoria para a
compreensdo da atualidade uma vez que essas solucfes para o
transito da informacdo propiciam a criacdo de novas formas de
socializagcdo, também através de interacbes remotas, hipertexto,
virtualidade e interagado, transcendendo barreiras e fronteiras de toda

ordem. No entanto o relatério aponta para um fator iminente de risco:

Regressando ao dominio da educacado e da cultura,
parece que o maior risco reside, essencialmente,
na criacdo de novas rupturas e de novos
desequilibrios. Estes novos desequilibrios
verificam-se entre as diversas sociedades, isto é,
entre as que souberam adaptar-se as novas
tecnologias e as que o nao fizeram por falta de
recursos financeiros ou vontade politica. (DELORS,
1996, p.57).

Considera-se, mais precisamente, que as reflexdes acima
contam, ainda que de maneira ndo tao explicita, com a Educacao
como meio essencial como macro e micro processos de inclusdo na

cibercultura, na concepcao do termo emprestada a Pierre Levy. Se o
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homem viveu o periodo da totalizacdo, sem universalizacdo e passou
pela etapa da totalizacdo caminhando para a universalizacdo, hoje
constroi a mundializacdo, caminhando para uma destotalizacdo. Tais
aspectos afetam e devem continuar afetando profundamente a
educacdo, alcancando todas as modalidades e niveis de ensino.
Particularmente, lanca-se a seguir o olhar através dos tempos
buscando, ainda que muito brevemente, situar 0 nascimento

contemporaneo do ensino das engenharias.

2.1 O CARATER AVALIATIVO NAO INTENCIONAL DO PRESENTE
ESTUDO

Pelo exposto até aqui, uma vez mais a dimenséo educacional se
torna importante diante deste novo cenario planetario e, também,
local. Considerando que a informacdo é elemento fundamental na
construcao de novos conhecimentos, € possivel comecar a visualizar o
eixo que interligara as NTCI com os processos pedagdgicos. Porém,
mais do que isso, a dimensdo educacional traz intrinsecamente um
problema de natureza politica, uma vez que a incorporacao de tais
solucdes envolve decisdes em niveis governamental, institucional e até
mesmo pessoal quanto a implementacdo de processos nas instituicoes

de ensino.

Dando por assentado que a educacdo € um direito
social, depreende-se que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), publicas e privadas, devem
responder pela qualidade e quantidade de suas
acoes e resultados em funcdo do interesse coletivo.
No centro de sua responsabilidade esta a prestacdo
de contas a sociedade a respeito dos significados
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de relevancia cientifica e social da formacédo, em
termos profissionais, éticos e politicos. Assim,
critérios importantes a considerar € a relevancia
dos conhecimentos em termos de producdo e
reproducdo vinculados ao avanco da ciéncia e,
sobretudo, a sua importancia enquanto dimensao
de formacdo do cidadao e desenvolvimento de uma
sociedade democratica. (SOBRINHO, 2003, p.115).

Pelo exposto entende-se que a relevancia de estudos, como o
que ora se realiza, tem como forte razdo de ser a dimensado da
responsabilidade social, uma vez que podem contribuir para uma
melhor visibilidade dos problemas enfrentados, em termos da
compreensdo dos processos de gestdao que ocorrem em uma dada
instituicdo. Além de seu carater de valoracdo interna, ja que 0s
resultados de um programa de certificacdo de qualidade podem
contribuir para uma autopercepc¢ao institucional, também devem ser
destacados os de carater externo a instituicdo, ja que determinados
contextos, sejam por semelhancas ou diferencas, podem ser mais bem
compreendidos a partir dos resultados expressos na presente reflexéo,
agregando, assim, valor conceitual de ambito mais geral.

Cada IES desenvolve suas formas organizacionais particulares, a
fim de cumprir com seus objetivos institucionais. Entretanto, o
respeito com a diversidade institucional ndo significa desobrigacdo
comum ao conjunto das instituicbes nacionais e tampouco auto-
iIsolamento a ponto de encastelar e comprometer o livre transito das
experiéncias, vivéncias e informacbes que podem e devem ser
compartilhadas com outras instituicoes nacionais e internacionais.

Este processo de certificacdo certamente nédo tem
intencionalidade nem mesmo a finalidade de se constituir em um
instrumento avaliatorio da IES, objeto da Certificacdo, tanto por sua
especificidade, quanto por sua natureza, o que, ainda, seguir por essa
linha seria incorrer em um desvio ético. No entanto, de algum modo,

os resultados auferidos no processo podem bem servir para apontar
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determinados aspectos da conduta pedagoégica institucional, mais
estritamente no cenario observado, de forma a contribuir, de algum
modo, para uma melhor compreensédo e avaliacdo conceptual do que
vem sendo desenvolvido, dentro de uma perspectiva historica da

producéao cultural da prépria instituicéo.
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3.REVISAO DE LITERATURA E CONSTRUCAO DO
REFERENCIAL TEORICO

Tendo como pressuposto a complexidade que envolve a
tematica que serd desenvolvida neste estudo sera preciso construir
um marco tedrico com mais de um eixo de referéncia. De fato se
trata de construir a interseccdo de quatro referenciais tedricos sendo
que cada um deles, individualmente, contemplara os seguintes eixos:
Cultura & Informacdo, Educacdo & Mediacdo, Arquiteturas (fisica &
virtual) do Espaco Escolar e, finalmente, Tecnologias, Técnicas &
Midias.

No momento em que se engendram, com frequéncia crescente,
pesquisas educacionais voltadas a conhecer o impacto de novas
midias, técnicas e tecnologias na educacdo presencial, semipresencial
e nao-presencial, proporcionam-se como decorréncia deste novo
cenario uma mais ampla e profunda reflexdo a respeito das formas de
mediacdo dos processos pedagogicos. Partindo da premissa de que o
desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao
contexto socio-cultural no qual ele ocorre e que 0s processos mentais
superiores do individuo tém origem também em processos sociais, um
dos pilares da teoria de Lev S. Vygotsky, entdo se pode estabelecer
uma interface entre estes postulados e as consideracfes que dao
conta do fato de que as Novas Tecnologias da Comunicagao e
Informagao (NTCI) estabelecem formas de socializagao virtualizadas e,
portanto, de possibilidades de ensino-aprendizagem nao-triviais. Com
a apropriacao (internalizacdo) de instrumentos (midias) e sistemas de
signos culturalmente produzidos, a partir da categoria de formas
simbdlicas de Thompson, as quais serd dedicado um maior
aprofundamento logo a seguir, o0 sujeito se desenvolve cognitivamente

(Vygotsky, 1988). Como destaca Moreira:
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Quanto mais o individuo vai utilizando signos,
tanto mais vao se modificando, fundamentalmente,

7

as operacdes psicoldgicas das quais ele é capaz.
Da mesma forma, quanto mais instrumentos ele
vai aprendendo a usar, tanto mais amplia, de
modo quase ilimitado, a gama de atividades nas
quais pode aplicar suas novas funcdes psicolégicas.
(VYGOTSKY, 1988 apud MOREIRA, 1995, p.119).

Por outro lado, ainda, conforme pontua Eucidio Arruda (2006),
em sua obra Ciberprofessor, “A inovacao no trabalho docente pode ser
constatada nédo pelo uso puro e simples do computador em seu
cotidiano, mas a partir do momento em que esses equipamentos
alteram de forma significativa o olhar do docente diante do seu
trabalho, suas concepcbes de educacdo, seus modelos de ensino-
aprendizagem etc.”. E, ainda, afirma: “O computador permite criar
ambientes de aprendizagem que fazem surgir novas formas de pensar
e aprender”. No entanto, ainda que se considere com destaque 0 uso
de computadores na educacdo, ndo se detera ai o olhar investigativo,
pois se esta preocupado ndo s6 com as midias, mas também como
estas sdo sendo incluidas em processos de autoria docente e discente,
isto é, a partir das perspectivas de inumeras tecnologias educacionais,
aqui principalmente entendidas como buscas de solu¢des ao problema
da comunicacdo na educacao.

Os aspectos trazidos até aqui, em conjunto, ndo serao
estruturados como uma simples justaposi¢cdo, mas, antes, como um
produto de variaveis complexas e convidam para uma leitura entre o
que poderia ser considerado, no momento, o desejavel e o praticavel.

Conforme citado a seguir, voltando mais especificamente o olhar para

www.igge.org.br 19
contato@igge.org.br




INSTITUTO

ERLILED GELULED

PARA A EDUCACAO

a Educacao, percebe-se o hiato entre os extremos do ideal e do
possivel, por assim dizer, no contexto da educacao basica, a qual nédo

deixa de produzir conseqiiéncias para o ensino superior?:

Durante las ultimas décadas ha aumentado la
conviccion sobre la importancia del aprendizage de
las ciencias de la naturaleza, tanto em la educacion
general de todos os ciudadanos como em la
promocién de vocaciones de cientificos, tan
necessaria para el desarrollo de los paises.
Paralelamente a esta convicciéon, tambiém se ha
llegado a la conclusién de que la ensefianza de las
ciéncias es inadequada em sus objetivos, em sus
contenidos e em sus métodos, y se ha producido
um gran desarrollo de investigacionaes, teorias y
debates para cambiarla. (UNESCO, 1997, p.11).

Outras consideracbes deverdo, ainda, se voltar a outros
referenciais conceituais que procurarao apontar para um outro foco
investigativo, dentre eles aqueles que se relacionam ao tema da
arquitetura de ambientes educacionais — fisicos e virtuais - em seus

aspectos objetivos e também subjetivos.

3.1 CULTURA E INFORMACAO

Como primeiro eixo tedérico se buscardo, em J. B. Thompson,

elementos para abordar a dimensdao da cultura e das formas

2 “Durante as Ultimas décadas tem aumentado a conviccdo sobre a importancia da
aprendizagem das ciéncias da natureza, tanto na educacdo geral de todos os cidaddos como
no estimulo a formacédo de cientistas, tdo necessaria para o desenvolvimento dos paises.
Paralelamente a esta convic¢do, também se tem chegado a conclusdo que o ensino das
ciéncias é inadequado em seus objetivos, em seus conteddos e em seus métodos, e se tém
produzido uma grande quantidade de investigacdes, teorias e debates para altera-lo”.
(Traducdo livre do autor).

www.igge.org.br 20
contato@igge.org.br




INSTITUTO

ERLILED GELULED

PARA A EDUCACAO

simbdlicas, referindo-se a estas como uma ampla variedade de
fendbmenos significativos, desde acbes, gestos e rituais até
manifestacfes verbais, textos, programas de televisdo, obras de arte,
software, ambientes fisicos e virtuais etc., e seus meios de
transmissdo e recepcdo, além de valores que lhes sdo atribuidos
socialmente. Com respeito as formas simbdlicas elas permitirdo
estabelecer, mais a frente, determinados vinculos com alguns
referenciais da Teoria Soécio-Histérica de Vygotsky e colaboradores,
como Leontiev, estabelecendo-se elos com o0s processos de
comunicacdo. Dai sera possivel discutir o Problema Fundamental da
Comunicacao (intencdo - informacdo — transmissdo - recepgao —
interpretacdo), destacando-o em alguns pontos deste trabalho e o

papel que a informacao pode ter neste processo.

3.1.1 Concepcdes de Cultura

Ao longo da histéria o termo cultura experimentou significados
diversos. Dentre eles, como assinala Thompson, identifica-se uma

concepcao descritiva da cultura, resumida como segue:

A cultura de um grupo ou sociedade é o conjunto
de crencas, costumes, idéias e valores, bem como
os artefatos, objetos e instrumentos materiais, que
sdo adquiridos pelos individuos enquanto membros
de um grupo ou sociedade. (THOMPSON, 1995,
p.173).

Vale notar aqui que o significado de “adquiridos”, utilizado por
Thompson quando se refere ao termo dentro da concepc¢do descritiva
de cultura, vem no sentido de “passam a fazer parte de”,
distanciando-se, portanto, de uma aquisicdo meramente de cunho

comercial.
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Por outro lado, a concepcao simbdlica de cultura fundamenta-se
no fato de que o uso de simbolos é um traco distintivo da vida
humana que nao apenas produz e recebe expressdes linguisticas
significando-as e ressignificando-as, mas também atribui sentido as

construgcdes nao — linglisticas:

Cultura é o padréao de significados incorporados nas
formas simbdlicas, que inclui acdes, manifestacbes
verbais e objetos significativos de varios tipos, em
virtude dos quais os individuos comunicam-se entre
si, e partilham suas experiéncias, concepc¢des e
crencas. (THOMPSON, 1995, p.176).

Seguindo pela linha critico-reflexiva de Thompson se precisara
buscar com ele um conceito mais abrangente de cultura que permita
aprofundar e ampliar o olhar de pesquisa, a respeito do objeto de
conhecimento. Assim trabalhar-se-a com a concepcdo estrutural da
cultura que “dé énfase tanto ao carater simbdlico dos fenémenos
culturais como ao fato de tais fendmenos estarem sempre inseridos
em contextos sociais estruturados” (THOMPSON, 1995, p.181).

Nesta perspectiva Thompson define uma analise cultural como
“0 estudo das formas simbdlicas — isto é, das acdes, objetos e
expressoes significativas de varios tipos — em relacdo a contextos e
processos historicamente especificos e socialmente estruturados
dentro dos quais, e por meio dos quais, essas formas simbdlicas séo
produzidas, transmitidas e recebidas” e ainda pontua que “os
fenbmenos culturais, deste ponto de vista, devem ser entendidos
como formas simbdlicas em contextos sociais estruturados”.

(THOMPSON, 1995, pg. 181).
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3.1.2 Formas Simbodlicas

Neste subitem especifico que tratara das formas simbodlicas
quanto a seus aspectos sociais, tecnoldgicos e conceituais far-se-a,
numa primeira abordagem, referéncia ao objeto das Tecnologias da
Comunicacao e Informacdo, mais especificamente da informacao
enquanto unidade de transporte das formas simbdlicas. Ora, para a
transmissédo, ou se for preferivel, para que se efetue como
possibilidade a producdo, transmissdo e recep¢do de uma forma
simbdlica em contextos estruturados, sera preciso contar com midias,
técnicas e tecnologias de comunicacdo que possibilitardo resolver, o
melhor possivel e de forma aproximativa, variantes do que se estara
considerando como o Problema Fundamental da Comunicacéao,
abordado daqui para frente.

Como exemplo, uma cancdo transmitida por uma emissora de
radio se constitui num conjunto de formas simbdlicas que carecem ser
codificadas e transformadas em sinais elétricos afim de que estes
modulem uma onda portadora, por exemplo, para que, a seguir, este
pacote seja transportado através de ondas eletromagnéticas e
transmitidas por uma antena. Nesta primeira etapa do processo
podem ser identificadas as midias (como o microfone que transforma
as formas simbdlicas produzidas pelo cantor, em elementos de audio
(ondas mecanicas), em sinais elétricos de pequena amplitude), os
cabos que conduzem esta eletricidade até um amplificador, dai ao
transmissor e deste a antena de modo que o0 conjunto se constitua
como tal através de uma determinada possibilidade técnica organizada
a partir de uma concepcdo tecnoldégica que idealizou o conjunto e
garantiu consisténcia na busca da solucdo ao problema da producéao e
transmissdo da informacdo. A seguir as ondas eletromagnéticas

portadoras, que sao produzidas na frequéncia da emissora, poderdao
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ser detectadas (ou nao!) por um receptor de radio que as decodificara,
dispensando a onda portadora e recuperando o sinal elétrico que
originalmente foi produzido através do microfone e que agora sera
reproduzido por um alto falante, uma vez devidamente amplificado,
através de ondas mecanicas na faixa audivel humana, reproduzindo
finalmente as formas simbdlicas originais. Eis, agora, o contexto de
midias, técnicas e tecnologia da recepcdo. No entanto, apesar de todo
este processo tanto de producdo, quanto de transmissao e recepcao
da informacdo ser realizado em contextos sociais estruturados, nao
necessariamente idénticos nas “pontas”, ndo ha garantia alguma de
que a intencionalidade original do autor das formas simbdlicas seja
exatamente interpretada por todos os ouvintes de modo que a
subjetividade dos sujeitos demonstra, ai, sua presenca e, novamente,
identificamos, como exemplo, o0 Problema Fundamental da

Comunicacao.

S
| 1

Formas Simbdlicas Midias HD > Midias ' Formas Simbélicas |
Transformacgéo Transformacéo ' ;

i

Intenc&o/producao Informac&o : Recepcao

Concepcao i i

Técnicas
Producéao, Transmissdo e Recepc¢éo de Formas Simbdlicas

Tecnologias da Informacgédo e Comunicacéo

Figura 6: concepcdo, producdo, transmissdo e recepcao (interpretativa) de
Formas Simbdlicas através de pacotes de informacdo. As Tecnologias da
Comunicacdo e Informacdo representam o0 espectro de possibilidades que
viabilizam um conjunto de solu¢cBes particulares, e aproximativas, ao
Problema da Fundamental da Comunicacdo. Esta natureza aproximativa é
caracteristica fundamental dos processos tecnoldgicos os quais tendem ao
ponto idealmente formulado, mas que dele se afastam por uma imprecisao,
parcialidade ou incerteza. O esquema também destaca a assimetria entre a
interpretacdo e a concepcdo original de uma dada Forma Simbdlica.
(Adaptado de THOMPSON, 1995, p.181).
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Assim posto vincula-se, formalmente, a existéncia (enquanto
percepcao objetivo-subjetiva) de uma forma simbdlica as informacoes
que lhe permitem dar a existéncia, através de midias, técnicas e
tecnologias disponiveis, em cenarios existentes em um dado contexto
social e historicamente estruturado.

Os sujeitos que participam de interagdes sociais, sejam quais
forem, envolvem-se em um processo continuado de constituicdo e
reconstituicdo de significados, constituindo-se em parte no que pode

ser chamado como reproducéo simbdlica dos contextos sociais.

O significado que ¢é carregado pelas formas
simbdlicas e reconstituido no curso de sua recepc¢ao
pode servir para manter e reproduzir os contextos
de producdo e recepc¢ado. Isto é, o significado das
formas simbdlicas, da forma como é recebido e
entendido pelos receptores, pode servir de vérias
maneiras, para manter relacdes sociais
estruturadas com caracteristicas dos contextos
dentro dos quais essas formas sdo produzidas e/ou

recebidas. (THOMPSON, 1995, p.202).

No entanto as relacdes sociais sdo, também, passiveis de serem
reproduzidas pelo uso da forca, bem como por intermédio de um
processo de definir rotinas na vida cotidiana. Além desses aspectos e
da reproducdo simbdlica dos contextos sociais, conforme visto, ainda
surge a possibilidade das reprodug¢fes sociais ocorrerem através das

ideologias. Como nos apresenta Thompson (1995, p.203):

[...] O estudo da ideologia é o estudo dos modos
pelos quais o significado mobilizado pelas formas
simbdlicas serve, em circunstancias especificas,
para estabelecer, manter e reproduzir relacdes
sociais que sdo, sistematicamente, assimétricas em
termos de poder.
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Diante dos aspectos até aqui abordados, referentes as formas
simbdlicas, cabe destacar que as mesmas sao freqluentemente
submetidas a processos complexos de avaliacdo, conflito e
valorizacdo, ou seja, sao objetos de processos de valoracao, como
aponta Thompson. Dentre os tipos de valoracdo podemos destacar o
de valorizacdo simbdlica através do qual é atribuido as formas
simbdlicas um determinado “valor simbdlico” pelos individuos que as
produzem e recebem. Esta qualidade de valor decorre a partir da
estima que o0s sujeitos tem por determinadas formas simbolicas
produzidas e recebidas. Como exemplo se pode citar o valor simbdlico
atribuido por um estudante quanto a demonstracdo de um teorema
matematico; reciprocamente, um docente pode atribuir elevado valor
simbdlico a resolucéo inédita por um aluno, a um problema proposto.
Neste caso até mesmo uma “nota” ou “conceito” costumam ser
atribuidos, pontuando uma valoracdo especifica. Esse aspecto se
aproxima de uma outra forma de valoracdo das formas simbdlicas,

voltada, esta sim, a dimensdo econbmica das mesmas.

Valorizacdo econbmica € o processo através do qual
é atribuido as formas simbdlicas um determinado
“valor econémico”, isto é, um valor pelo qual elas
poderiam ser trocadas em um mercado. Através do
valor econémico, elas (as formas simbdlicas) sao
constituidas como mercadorias; tornam-se objetos
que podem ser comprados ou vendidos por um
preco em um mercado. (THOMPSON, 1995, pg.
203)

Destaca-se ainda que os aspectos vinculados com a valorizagao
econbmica das formas simbdlicas, ndo raramente, produzem conflitos
que tém lugar dentro de um contexto social estruturado que se
caracteriza por assimetrias e diferencas variadas. As valorizacdes

simbdlicas oferecidas por diferentes individuos que estao
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diferencialmente situados sdo, na maioria das vezes, de estatus

diferentes.

Algumas valoriza¢des levam um maior peso do que
outras em funcdo do individuo que as oferece e da
posicao da qual fala; e alguns individuos estdao em
uma melhor posicdo do que outros para oferecer
valorizacbes e, se for o caso, impb-las.
(THOMPSON, 1995, p.204).

Dentre as principais caracteristicas das formas simbdlicas,
destacam-se 0s seus aspectos intencionais, convencionais, estruturais,
referenciais e contextuais.

Em seus aspectos intencionais, formas simbdlicas séao
expressbées de um sujeito para um outro sujeito (ou sujeitos). As
formas simbodlicas sdo assim produzidas, construidas e empregadas
por um sujeito que estd buscando certos objetivos e propdésitos e
tentando expressar aquilo que ele quer dizer, ou tenciona dizer, nas e

pelas formas assim produzidas.

3.1.3 Formas Simbdlicas: Aspectos Referentes

Como se viu, as formas simbdlicas se referem a uma ampla
variedade de fendmenos significativos, desde acfes, gestos e rituais
até manifestacdes verbais, textos, programas de televisdo, obras de
arte, etc.

Deve-se, no entanto, ja ressaltar aqui que o significado de uma
forma simbdlica, ou de seus elementos constitutivos, néo é
necessariamente idéntico aquilo que o sujeito-produtor tencionava ou

“quis dizer” ao produzir a forma simbdlica, portanto referindo-se ao
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aspecto da intencionalidade. Como mostra Thompson, essa
divergéncia potencial esta presente na intencao social diaria, assim
como esta presente na resposta indignada “isso pode ser o que vocé
quis dizer, mas nado € certamente aquilo que vocé disse”, e

complementa:

Dessa forma, textos escritos, acdes ritualizadas ou
obras de arte podem ter ou adquirir um significado
ou sentido que nado pode ser completamente
explicado pela determinacdo daquilo que o sujeito-
produtor originalmente tencionou [...] O significado
de uma forma simbdlica é um fenbmeno complexo
que depende de e ¢é determinado por uma
variedade de fatores. (THOMPSON, 1995 p. 204).

A segunda caracteristica das formas simbdlicas é o aspecto

convencional. Conforme pontua Thompson:

[...] a producdo, construcdo ou emprego das
formas simbdlicas, bem como a interpretacdo das
mesmas pelos sujeitos que as recebem, séo
processos que, caracteristicamente, envolvem
aplicacbes de regras, coédigos ou convencfes de
varios tipos. (THOMPSON, 1995, p.204).

As regras, codigos ou convengfes envolvem desde regras de
gramatica, as convencdes de estilo, codigos associados a letras,
palavras e até mesmo situacdes concretas especificas, alcancando
convencdes que “governam a acao e interacdo de individuos que
tentam expressar-se ou interpretar as expressdes de outros. [...]
Essas regras, codigos e convencgdes sao, geralmente, aplicados em
uma situacdo pratica, isto é, como esquemas implicitos ou
indiscutiveis para a geracdo e interpretacdo de formas simbdlicas”.
(THOMPSON, 1995, p.184-185)

A essa altura sera preciso distinguir entre a producdo e a
recepcao/interpretacdo de formas simbdlicas. Na producdo estdo
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presentes regras de codificacdo, enquanto na recepcao/interpretacao
pode-se falar em regras de decodificacdo. Esses dois conjuntos de
regras ndo precisam coincidir nem mesmo coexistir.

A terceira caracteristica das formas simbdlicas é o aspecto

estrutural. Na concepgao thompsoniana:

As formas simbodlicas sdo construcdes que exibem
uma estrutura articulada. Elas exibem uma
estrutura articulada no sentido de que consistem,
tipicamente, de elementos que se colocam em
determinadas relagbes uns com o0s outros.
(THOMPSOM, 1995, p.187).

Os elementos informativos e suas inter-relacbes compdem, por
sua vez, estruturas. Como exemplo cita-se um slide construido através
de um editor de apresentacbes no qual aparece a imagem de um
motor e, ao lado dele, a formulacdo matematica da primeira lei da
termodinamica. Neste exemplo pode-se distinguir entre a estrutura de
uma forma simbdlica e o sistema que esta representado por ela.

Conforme Thompson:

Analisar a estrutura de uma forma simbdlica é
analisar os elementos especificos e suas inter-
relacbes que podem ser discernidos na forma
simbdlica em questdo; analisar o0 sistema
corporificado em uma forma simbdlica €&, por
contraste, abstrair a forma em questdo e
reconstruir uma constelacdo geral de elementos e
suas inter-relacbes, uma constelacdo que se
exemplifica em casos particulares. (THOMPSON,
1995, pg. 187-188).

No caso do exemplo citado, analisar a estrutura do slide seria
perceber a presenca de um motor e a primeira lei da termodinamica,
especificamente; analisar o sistema ja se constituiria numa abstracao
que poderia levar, em principio, a pensar em qualquer motor térmico

cujo principio de funcionamento esta descrito, em carater geral, pela
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primeira lei da termodinamica. No entanto, convém destacar que 0s
significados, no sentido de aspectos referenciais transmitidos pelas
formas simbdlicas, geralmente ndo sdo exauridos pelas estruturas e
sistemas, levando a concluir que o valor deste tipo de analise é
limitado, também porque formas simbdlicas ndo sao apenas
concatenacfes de elementos e suas inter-relacfes: sdo também as
representacdes de alguma coisa, apresentam ou retratam algo, “dizem
algo sobre alguma coisa” (THOMPSON, 1995, p.189).

Introduz-se aqui, mais precisamente, o conceito de signo,
destacando seus aspectos constitutivos como o conceito de
significado, relacionado com o0 som-imagem (ou significante),

tornando-se parte integral do signo. Como alerta Thompson,

O referente de uma expressdo ou figura nao €, de
maneira alguma, idéntico ao “significado” (signifié)
de um signo, [...] tanto o significado quanto o
significante s&o parte integral do signo.
(THOMPSON, 1995, p.189).

Outra caracteristica das formas simbdlicas é o0 aspecto
referencial, cujo significado indica, na acepcdo de Thompson, que “as
formas simbdlicas sdo constru¢des que tipicamente representam algo,
referem-se a algo, dizem algo sobre alguma coisa”. (THOMPSON, 1995,
p.189).

O termo “referencial” esta sendo utilizado por Thompson de uma
maneira muito ampla, alcancando o sentido através do qual uma
forma simbdlica, ou um elemento desta, pode, em um determinado
contexto, substituir ou representar um objeto, individuo ou situacéo,
bem como num sentido mais especifico, através do qual uma
expressado linguistica pode, em uma determinada ocasido de uso,
referir-se a um objeto particular. Como exemplos: num Chat um

visitante se inscreve com um determinado nickname, representando
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um individuo - alguém que acabou de ingressar num espaco de
interagcdes virtuais; num ambiente virtual-digital para simulactes
computacionais, um traco em zigue-zague representa uma mola que
suspende uma circunferéncia sendo que esta, por sua vez, quer
representar um corpo, de massa m, suspenso pela referida mola.
“Como estes exemplos sugerem, as figuras e expressfes adquirem
sua especificidade referencial de diferentes maneiras”. (THOMPSON,
1995, p.190).

Especificidade referencial significa o fato de que,
em uma dada ocasido de uso, uma figura ou
expressdo (formas simbdlicas) particular refere-se
a um especifico objeto ou objetos, individuo ou
individuos, situacdo ou situacdes. Algumas figuras
ou expressbes adquirem sua especificidade
referencial somente em virtude de seu uso em
determinadas circunstancias. (THOMPSON, 1995,
p.190).

Quanto a quinta caracteristica das formas simbdlicas que se

refere ao aspecto contextual, Thompson argumenta:

As formas simbdlicas estdo sempre inseridas em
processos e contextos sécio-histéricos especificos,
dentro dos quais e por meio dos quais elas sao
produzidas, transmitidas e recebidas. (THOMPSON,
1995, p. 192).

Formas simbdlicas de complexidade maior como textos,
discursos, programas de televisdo, conteudos na web etc, geralmente
estdo vinculadas a instituicbes especificas dentro das quais, e por

meio das quais, sdo produzidas, transmitidas e recebidas.

O que essas formas simbdlicas sdo, a maneira
como sao construidas, circulam e sdo recebidas no
mundo social, bem como o sentido e o valor que
elas tém para aqueles que as recebem, tudo
depende, em certa medida, dos contextos e
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instituicbes que as geram, medeiam e mantém.
(THOMPSON, 1995, p.192).

Além dos aspectos citados, as formas simbodlicas sdao também
trocadas por individuos localizados em determinados contextos e tais

processos de troca requerem certos meios de transmissao.

Mesmo uma simples troca de expressdes verbais
numa situacado face a face pressupfe um conjunto
de aparelhos e condi¢cBes técnicas (laringe, cordas
vocais, labios, ondas de ar, ouvidos, etc.), e muitas
formas simbdlicas pressupdem outras condicfes e
aparelhos que sao especialmente construidos e
desenvolvidos. (THOMPSON, 1995, p.195).

Como ja visto, a producao, transmissao e recepcado de formas
simbdlicas tem lugar em contextos sociais estruturados espacial e
temporalmente definidos. Quanto aos aparelhos aos quais se refere
Thompson, buscando uma adequacao conceitual mais precisa e
consistente os chamaremos de midias, desde aqui ampliando,
portanto, o conceito usualmente que lhe é atribuido. Quanto as
condi¢Bes técnicas - manteremos este termo — sdo elas que participam
fundamentalmente nos processos de producdo, transmissdo e
recepcao da informacdo, de modo que possam garantir as condicoes
de contorno para que se estabeleca a comunicacdo. Sao elas também
que integram midias, em cenarios estruturados.

Podem-se ainda pontuar aspectos decorrentes aos que tém sido
construidos em termos do referencial tedrico, até aqui. Dentre eles se
deve notar que as realidades objetivas incorporam elementos
subjetivos, de modo que somente se tem acesso ao mundo por meio

das representactes simbdlicas, numa perspectiva semidtica.
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3.2 EDUCACAO E MEDIACAO

“Cultura é, simultaneamente, o produto da vida social e da
atividade social dos homens” (VYGOSTSKY, 1977). Ainda que com
esta sintética definicho dada por Lev Semenovich Vygotsky para
cultura, sera possivel estabelecer vinculos significativos com as
concepcdes thompsonianas possibilitando ampliar, significativamente,
o referencial tedrico no campo do conhecimento cientifico especifico,
ao qual se dedica esta pesquisa.

A concepcéo de cultura apresentada por Vygotsky é também o
conjunto das obras humanas, como cita Pino (2006, p.18) “e entre ela
e a natureza existe uma linha diviséria que, ao mesmo tempo, as
separa e as une, pois essa linha passa pelo homem que &,
simultaneamente, obra da natureza e agente de sua transformacao”.

No ambito histérico-cultural, a cultura abarca uma multiplicidade
de aspectos, todos eles frutos de obras humanas, portadores de
significacdo e reveladores do carater duplamente instrumental da

atividade humana que se refere ao simbdlico e a técnica.

3.2.1 O Postulado Vygotsky-Thompson

Retornando a Thompson se emprestardo os aspectos denotados

aos signos®, enquanto significado e significante, e como o acesso ao

8 “[...] Um meio inventado pelos homens para representar-se a realidade, material ou imaterial,
de maneira a poder compartilhar entre si o que sabem a respeito dela. In A. Pino. Psicologia da
Educacgéo. Séo Paulo, 7/8, 2° se. 1998 e 1° sem. 1999.”
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mundo se da por meio das representacbes simbdlicas, numa
perspectiva semiodtica, se tem como consistente o pressuposto de que
0 processo de internalizacdo da cultura pelo sujeito envolvera a
interpretacéo e registro de formas simbdlicas pelo mesmo, valendo em
linhas gerais as consideracdes de natureza teoOrica anteriormente
registradas. A estas consideragcfes, que podem unir aspectos
importantes de ambas as teorias, se chamara de POSTULADO
VYGOTSKY-THOMPSON.

7

Isso é extremamente importante para entender a
maneira como ocorre o processo de constituicdo
cultural do ser humano. Se, de um lado, é o
resultado da conversado de significados culturais da
sociedade em significados proprios, do outro, estes
ndo sdo uma mera reproducdo daqueles, mas o
resultado de uma interpretacédo por parte do sujeito
que pode lhes atribuir um sentido préprio, como o
termo conversao implica. (PINO, 2000, p. 19).

O que interessa no contexto desta pesquisa, em ambito
educacional, é que em sua obra Vygotsky vincula o desenvolvimento

psicolégico do homem, a sua natureza cultural.

Numa espécie de férmula geral, ele (Vygotsky)
sustenta que a esséncia do desenvolvimento esta
na “colisdo das formas culturais maduras de
conduta com as formas primitivas que caracterizam
a conduta da crianga”, o que pode ser interpretado
como colisdo entre a “ordem da natureza”, onde a
crianca nasce, e a “ordem da cultura”, onde ela
deve aceder. Isso o0 leva a estabelecer a “lei
genética geral do desenvolvimento cultural”
(1997:160), segundo a qual as funcfes psicoldgicas
superiores que tém sua origem no plano social, e
ndo no plano biolégico, tém de se constituir no
plano pessoal. (PINO, 2000, p.19).
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Esse processo, através do qual o sujeito vai se constituindo no
plano pessoal, admite uma transposicédo de planos, do bioldégico para o
cultural, ao qual Vygotsky denomina de internalizacao.

As pessoas participam de relagdes sociais complexas que
envolvem posicdes sociais e expectativas que a elas se referem e que
se constituem em praticas sociais, isto €, formas socialmente
instituidas de pensar, falar e de agir. Para Vygotsky as funcdes
psicolégicas tomam forma no sujeito a medida que ele vivencia as

praticas sociais dos seus grupos culturais.

Dois aspectos parecem caracterizar as praticas
sociais em relacdo a outras ac¢bes: terem uma certa
configuracdo (0o que as torna identificaveis),
perpetuarem-se em um certo tempo e em um certo
espaco e veicularem uma significacdo
compartilhada pelos integrantes de um grupo
cultural especifico. [...] As préaticas sociais
transformam o agir, o pensar e o falar em formas
ritualizadas significativas. Dessa forma o cotidiano
constitui um grande complexo de ritualizagdes.
(PINO, 2000, p.45).

Diante de tais consideracdes, as funcdes psicoldgicas superiores
(ou culturais) sdo uma transposicao, no universo da interioridade de
cada sujeito, das funcdes proprias as relacdes sociais, nas quais cada
qual esta envolvido.

A atividade humana é social e, portanto, mediatizada pelas
relagcdes sociais e pela linguagem. A partir de um certo ponto da
evolucdo biolégica, o homem tornou-se apto a realizacdo das
primeiras formas primitivas de trabalho, objetivando meios para

satisfazer as suas necessidades:

A0 passo que 0s animais agem para satisfazer suas
necessidades, o0s seres humanos agem para
produzir os meios de satisfacdo de suas
necessidades. [...] Essa atividade de producdo dos
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meios de satisfacdo das necessidades humanas vai
acarretar também, segundo Marx e Engels, o
surgimento de novas necessidades, de um novo
tipo de necessidades, ndo mais aquelas ligadas
diretamente ao corpo humano como fome, sede
etc., mas necessidades ligadas a producao material
da vida humana. (DUARTE, 2005, p.33).

Ampliando o0 marco conceitual e também torna-lo mais
consistente ainda sera convidado para contribuir nesta construcdo de
natureza tedrica o psicologo soviético Aleksei Nikolaevich Leontiev
(1903 — 1979), contemporaneo de Vygotsky durante parte de sua
existéncia, reconhecido como um dos principais representantes da
Escola de Psicologia Histérico-Cultural ou Soécio-Historica também
chamada Escola de Vygotsky.

No processo de trabalho coletivo vao surgindo e se aprimorando
0s processos de intervencdo no meio natural. Além da producdo de
instrumentos ha também a “producéo” de relacdes sociais. No mesmo
processo vai sendo produzida a fala, a mais fundamental forma de
linguagem humana, algo surgido na atividade coletiva do trabalho.

Desse modo, tanto os instrumentos como as relagdes entre os
integrantes de um determinado grupo humano, e também a
linguagem, enfim praticamente tudo o que foi produzido pela cultura,
enquanto formas simbdlicas, foram adquirindo uma existéncia
objetivada.

Como afirma Duarte (2006, p.33), “na linguagem de Marx,

incorporada por Leontiev, esse processo é denominado objetivacao”.

Por meio desse processo de objetivacdo, a
atividade fisica ou mental dos seres humanos
transfere-se para o0s produtos dessa atividade.
Aquilo que antes eram faculdades dos seres
humanos se torna, depois do processo de
objetivacdo, caracteristicas por assim dizer
“corporificadas” no produto dessa atividade, o qual,
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por sua vez, passa a ter uma funcado especifica no
interior da prética social. (DUARTE, 2005 p.33).

A titulo de exemplos considera-se a autoria e producdo de um
determinado software, ou um AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem). Pelo exposto, as caracteristicas da concepgao estarao
presentes, corporificadas nos produtos dessa atividade, os quais, por
sua vez, passardo a ter uma funcao especifica no interior da pratica
social, como vimos na citacao anterior.

No entanto, Leontiev recorrera a um conceito complementar ao

de objetivacao, a saber, o conceito de apropriacao:

s

O processo de objetivacdo é, portanto, o processo
de producdo e reproducdo da cultura humana
(cultura material e n&o-material), producdo e
reproducdo da vida em sociedade. No entanto ele
nao ocorre sem o0 seu complemento que € o
processo de apropriacdo dessa cultura pelos
individuos. (LEONTIEV, 1978, apud DUARTE, 2005,
p.33).

Um dos vinculos inseparaveis no processo de apropriacao € com
a atividade, segundo Leontiev, ja que se trata de um processo sempre
ativo, ou seja, o individuo precisa realizar uma atividade que
reproduza os tracos essenciais da atividade acumulada no objeto. Nas

palavras de Leontiev:

Consideramos até agora o processo de apropriacao
como o resultado de uma atividade efetiva do
individuo em relacdo aos objetos e aos fendmenos
do mundo circundante criados pelo
desenvolvimento da cultura humana. Sublinhamos
que esta atividade deve ser adequada, quer isto
dizer que deve reproduzir os tracos da atividade
cristalizada (acumulada) no objeto ou no fenémeno
ou mais exatamente nos sistemas que formam.
Mas pode-se supor que essa atividade adequada
apareca no homem, na crianga, sob a influéncia dos
proprios objetos e fendmenos? A falsidade de uma
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tal suposicdo é evidente. A crianca ndo esta de
modo nenhum sozinha em face do mundo que a
rodeia. As suas relacbes com o mundo tém sempre
por intermediario a relagdo do homem com os
outros seres humanos; a sua atividade esta sempre
inserida na comunicacdo. (LEONTIEV, 1978, apud
DUARTE, 2005, p.33).

Contemplando a construcdo de uma segunda interseccdo nos
referenciais tedricos, conforme apontado no inicio deste capitulo,
considera-se propicio apresentar neste momento um novo postulado
que tem por objetivo unir, através de um eixo conceitual-funcional,
Leontiev a Thompson. A este intercessor chamaremos de POSTULADO
LEONTIEV — THOMPSON, contendo a seguinte formulagdo: o processo
de objetivacdo-apropriacdo na concepcao de Leontiev envolve, em sua
esséncia, o processo de concepcao, producédo, transmissdo, recepcao
(e subjetivacdo) das Formas Simbodlicas de Thompson, por sujeitos
situados em contextos socio-histdricos estruturados.

Voltando o olhar para os aspectos educacionais, pautados no
Postulado Leontiev-Thompson, podemos considerar que para ocorrer
apropriacao € preciso, antes, que o sujeito se ponha em contato com a
cultura, ndo como mero ouvinte (passivo) de um discurso, mas como
participante ativo nos processos de construcdo, reconstrucdo e ateé
mesmo de inovacgao cultural.

Mais estritamente no ambito educacional, é cabivel e desejavel a
um docente conhecer e considerar 0s processos historicos que levaram
a objetivacdo de determinadas formas simbdlicas, objetos de sua
atencado pedagodgica, para que possa elaborar meios mais eficazes de
propiciar, através de mediacdo, a apropriacdo das correspondentes
formas simbdlicas pelos estudantes. “A atividade a ser reproduzida,
em seus tracos essenciais, pelo individuo que se apropria de um
produto da histéria humana é, no mais das vezes, a atividade de

utilizacdo desse objeto, mas, em certos casos, pode ser necessaria
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também a reproducdo da atividade de producdo do objeto”.
(LEONTIEV, 1978).

Mesmo no caso acima citado, aspectos subjetivos do sujeito-em-
apropriacdo, se manifestardo no processo, revelando mais uma vez o
que denominamos, anteriormente, de Problema Fundamental da
Comunicacao. Assim o produto final ja ndo serd exatamente o mesmo,
mas, “tendendo ao mesmo”, sendo acompanhado por um intervalo de
incerteza, derivado das subjetivacdes produzidas por cada sujeito-em-
apropriacdo. Conforme pontua Duarte (2005, p.33), “outra
caracteristica do processo de apropriacdo € a de que, por meio dele,
sao reproduzidas no individuo “as aptiddées e fun¢bes humanas
historicamente formadas”, ou seja, a apropriacdo da cultura é o
elemento dindmico mediador entre o processo histérico de formacao
do género humano e o processo de formacao de cada individuo como
ser humano”.

As objetivacbes, por esta via, fazem a mediacdo entre o
processo histérico de formacdo do género humano e o processo de
formacado de cada individuo, pois ndo existe apropriacdo da cultura se
nao houver a objetivacdo do sujeito nos produtos culturais de sua
atividade social.

A medida que as atividades humanas se objetivam em produtos
culturais, que sdo também formas simbdlicas na acepcéao
thompsoniana, sejam eles materiais ou nao, o processo de objetivacao
do género humano sera cumulativo. Assim, nos significados de um
objeto ou fenbmeno cultural estard acumulada a experiéncia historica
de muitas geracoes.

Um instrumento é, num determinado sentido, um
resultado imediato da atividade de quem o
produziu. Neste sentido, contém o trabalho
objetivado da pessoa ou das pessoas que
participaram de sua producdo. Mas ele é também
atividade humana objetivada num outro sentido,
qual seja, como resultado da historia de “geracdes”
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de instrumentos do mesmo tipo. Durante essa
histéria, o instrumento vai sofrendo transformacodes
e aperfeicoamentos por exigéncia da atividade
social. Portanto, os produtos culturais resultantes
do processo de objetivacdo sdo sempre sinteses da
atividade humana. (DUARTE, 2005, p.34).

Os aspectos acima considerados apontam para o conceito de
inovacao, fundamental para o desenvolvimento dos meios (midia), das
técnicas e das tecnologias, em seus mais amplos e abrangentes
significados sistémicos. Dito de outro modo, na objetivacdo de uma
forma simbdlica, seja ela qual for, é trazida toda a histéria que a
antecede e, ainda, aquela que a torna “nova”, no sentido de agregar
aspectos ndo exatamente iguais aos das formas anteriores, mas ainda
fazendo parte da historia que a constituiu como tal. Eis ai o conceito
de inovacao, no contexto da teoria historico-cultural.

Quando um sujeito se apropria de uma forma simbdlica ele esta
se relacionando com a histéria social da mesma. Os aspectos de
espaco-tempo-informacdo, nesta perspectiva, se constituem num
conjunto de coordenadas nas quais as matrizes constitutivas das
formas simbdlicas estardo armazenadas, passiveis ou ndo de serem

decodificadas e reconstituidas em funcdo das possibilidades de

deteccao, abstracao, derivacado ou integracdo das mesmas.

O processo de apropriacdo € sempre mediatizado
pelas relacbes entre 0os seres humanos sendo,
portanto, um processo de transmissdo da
experiéncia social, isto €, um processo educativo no
sentido lato do termo. [...] O individuo forma-se,
apropriando-se dos resultados da histéria social e
objetivando-se no interior dessa histdria, ou seja,
sua formacgao realiza-se por meio da relagcdo entre
objetivacdo e apropriacdo. Essa relacdo se efetiva
sempre no interior de relacdes concretas com
outros individuos que atuam como mediadores
entre ele e o mundo humano. (DUARTE, 2005,
p.34).
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No caso especifico da educacao institucional, trata-se de um
processo educativo formal e intencional, através do qual o sujeito é
convidado a se apropriar das formas simbdlicas mais desenvolvidas do
saber objetivo, produzidas historicamente pelo género humano,
portanto no universo da cultura.

Concluindo essas consideracdes destaca-se que 0 processo de
internalizacdo trazido por Vygotsky é de natureza semidtica e, dessa
forma, o que é assimilado ndo é da ordem concreta das coisas em si,
mas da dimenséo abstrata da significacdo das formas simbdlicas, “pois
a significacdo pode coabitar todas as mentes ao mesmo tempo, sem

se repetir exatamente da mesma forma”. (DUARTE, 2005).

3.2.2 Filogénese e Ontogénese: Uma Hipodtese para o

Desenvolvimento Psicolégico Humano

Vygotsky (1997) postula que a evolugdo humana pode ser
entendida como o produto de dois fatores diferentes, porém
interligados: a filogénese, ou evolucdo da espécie, e a ontogénese, ou

desenvolvimento do individuo.

Se, na filogénese, a evolucdo natural precede a
cultural que ela possibilita, na ontogénese as duas
linhas estdo entrelacadas, a ponto de ndo poderem
ser separadas, a nao ser por abstracdo. O
desenvolvimento histérico do homem constitui,
portanto, como diz Vygotsky, “uma unidade
dialética de duas ordens essencialmente
diferentes”. As raizes genéticas das duas formas
culturais béasicas do comportamento sao
constituidas na idade infantil: o wuso de
instrumentos e a fala humana. (PINO, 2000, p.36).
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Pode-se entdo considerar que o comportamento humano nao é
da ordem do bioldgico, pois em sua raiz estdo as formas simbdlicas
produzidas pela cultura, e o que define este comportamento é o fato

dele ser conjuntamente mediado pelo instrumental e pelo simbdlico.

O que quer dizer que, assim como a invencao de
instrumentos e sistemas simbodlicos possibilitaram
aos homens transformar a natureza em cultura e
transformarem-se eles mesmos de seres naturais
em seres culturais (ou humanos, € o0 mesmo), da
mesma maneira, a transformacdo da crianca em
um ser humano (ou seja, cultural) pressupde o
acesso dela aos meios que possibilitam essa
transformacao. Instrumento e simbolo sao os
mediadores entre o homem e o mundo natural e

Y

social que conferem a atividade seu carater
produtivo. (PINO, 2000 p.36).

Através de sua acao técnica o homem altera o contexto,
conferindo-lhe uma forma nova. Por intermédio da acdo simbdlica essa
forma nova se constitui em simbolo para o homem que transforma a
natureza através de seu trabalho, revelando suas capacidades fisicas e
mentais, enfim, as suas idéias.

A forma nova que se constitui em simbolo é a prdépria categoria

das formas simbdlicas de Thompson, estudadas anteriormente.

3.2.3 Instrumento e Signo: o Potencial Criativo

Objetivando caracterizar outros aspectos tipicamente humanos
do comportamento, explicando a sua formacédo ao longo dos processos
de filogénese e ontogénese, Vygotsky, juntamente com Luria, dedicou
grande atencdo a analise do instrumento e do signo. Segundo Pino

(2000, p. 37) “a guestao central era saber como a atividade, aspecto
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essencial do ser vivo, adquire no homem o seu poder criador

(produtivo)”. Apos discutir diferentes pontos de vista dos estudiosos,

Vygotsky conclui:

O momento genético mais importante de todo o
desenvolvimento intelectual, do qual emergem as
formas puramente humanas da inteligéncia pratica
e abstrata, ocorre quando estas duas linhas de
desenvolvimento, até entdo completamente
independentes, se unificam.”(VYGOTSKY, 1997,
p.108).

O wuso de instrumentos técnicos ndo € suficiente para

transformar a atividade do homem em atividade produtiva ou

trabalho. Pino (2000, p.38) comenta:

Sem linguagem ndo ha como pensar a realidade,
mesmo se ela pode ser naturalmente conhecida,
nem como organizar e planejar as acbes e,
portanto, ndo héa trabalho.

O mundo construido pelo homem ter4a, portanto, carater

simbdlico, algo como uma réplica do mundo vivenciado, interpretado e

produzido por cada sujeito, ao mesmo tempo resultado e condicdo da

atividade humana. A esse mundo se chama Cultura, a totalidade das

producdes humanas caracterizadas por significacoes.

3.2.4 Algumas implicacGes educacionais das idéias de vygotsky

Para Vygotsky desenvolvimento humano e educagdo sao

aspectos indissociaveis, portanto intimamente ligados do ponto de

vista epistemoldgico.
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[...] a educacdo ndo € um mero “valor agregado” a
pessoa em formacdo. Ela é constitutiva da pessoa.
E o processo pelo qual, através da mediagdo social,
o individuo internaliza a cultura e se constitui em
ser humano. (PINO, 2000, p.47-48).

A principal implicacdo da perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky toma forma na idéia de praxis, como articulacdo dialética
entre razdo (teoria) e experiéncia (pratica), sendo que uma nao tem
existéncia sem a outra uma vez que sdo mutuamente constitutivas.

Como visto, as funcdes superiores (pensar, falar, agir, ter
consciéncia das coisas, etc.) antes de se tornarem funcfes pessoais
sdo relacdes sociais, entre pessoas. Em particular, os saberes
cientificos (episteme) sdo uma producao social, resultado da historia
das producbes humanas que, justamente por este carater social do
conhecimento, pressupdem a mediacdo pelo outro, aqueles que ja

possuem parte da significacdo das coisas definidoras do saber.

Se saber é descobrir a significacdo que as coisas
tém para os homens, o que ndo impede que
existam diferencas semanticas e conceituais entre
eles, a constituicdo do saber [...] ndo ocorre pelo
simples registro de informacbes a respeito do
mundo, mas pela descoberta da significacido dessas
informacdes. [...] Segue-se dai que o professor é
apenas uma referéncia e um guia [...] na aventura
do saber. (PINO, p.48)

Serd preciso aqui objetivar, com maior precisdo e até mesmo
para manter coeréncia interna naquilo que vimos desenvolvendo, que
ao nosso ver quando Pino se refere, no paragrafo acima, a “nao ocorre
pelo simples registro de informagdes a respeito do mundo, mas pela
descoberta da significacdo dessas informacdes”, propomos substituir o
conceito restritivo de informagdes, neste caso, pelo de formas
simbdlicas e acrescentar, entdo, que a descoberta da significacdo das

formas simbdlicas é obra de cada sujeito, producdo de cada um numa
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perspectiva semidtica, na elaboracdo para a qual pode ser ajudado,
por mediacdo, mas jamais substituido.

Se o0 saber € uma producado social, o que implica na circulacdo
das idéias no contexto das relagbes sociais, ele se constitui em um
fenbmeno de linguagem que vai além da simples observagdo ou
percepcdo. Assim, € através de formas simbdlicas que o saber se
constitui e circula entre as pessoas, valendo as condi¢cbes de
concepc¢ao, producéo, transmissao e recepcao anteriormente descritas.

Cabe, portanto, a palavra significar o que sédo as coisas e as
idéias que se tem a respeito delas. Mas a isso ndo se quer dizer, em
hipétese alguma, pensando-se nos aspectos educacionais e
pedagdgicos, tratar-se de discursos muito pouco comunicativos, feitos
por docentes a discentes, como se tal palavreado contivesse
significancia a priori. Sera principalmente por essa razao que a pratica
pedagodgica carece de se constituir num espaco-tempo dialdégico e
dialogicidade pressupfe que o0s interagentes estabelecam relacdes,
debrucados sobre objetos de conhecimento, em contextos
problematizadores. E mais: as funcgfes superiores, como defende
Vygotsky, constituem um todo interligado de modo que o saber esta
ligado ao fazer, no sentido de agir sobre o mundo, e estes tém a ver
com a expansao da consciéncia humana. Nas palavras de Pino (2000,
p.40),

[...] a educacéo, geral e formal, como componente
do desenvolvimento cultural, € um processo de
transformacdo de um ser concreto que ocorre
dentro das condicbes concretas de existéncia
préprias do seu meio social-cultural. Nesse sentido
a historia do individuo faz parte da histéria desse
meio. A menos que ocorram mudanc¢as no meio ou
de mudanca de meio, total ou parcial, a histéria do
individuo estd fortemente condicionada pela
historia do seu meio.
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Como uma das consequéncias do que esta postulado, portanto,
€ que o0s sujeitos sdo todos diferentes, cada um deles sendo uma

histéria, ndo simplesmente tendo uma histéria ou passado.

Historia essa que, sO6 por esguecimento ou por
razdes ideoldgicas, o educador pode deixar de levar
em conta. [...] E um dos grandes equivocos das
instituicdes educativas, sob a influéncia de uma
certa tradicdo psicoldégica e sociolégica, € pensar
que a chamada inteligéncia constitui um
compartimento isolado do individuo sem historia.
Dessa forma, pensa-se que o desenvolvimento
mental € um setor independente e, portanto, imune
as condicbes concretas de existéncia, devedor
unicamente de uma obscura heranca genética.
(PINO, 2000, p. 49).

No contexto em que se insere o conceito de inteligéncia é
possivel expandi-lo, ndo para uma inteligéncia especifica, mas para
inlmeras possibilidades de subjetivacao-objetivacdo funcional, o que
caracterizaria a possibilidade de definicdo de manifestacfes de varias
ordens e matizes pelos sujeitos, desta funcdo psiquica superior.

As formas simbdlicas, particularmente a palavra, como se viu,
tém um papel fundamental na comunicacdo entre os sujeitos e no
estabelecimento de significados compartilhados que viabilizam a
producdo de interpretacOes dos objetos, eventos e outras
manifesta¢gbes do mundo real. Na auséncia de um sistema de signos
compartilhado e articulado, como a lingua humana, restaria apenas
uma forma de comunicacdo instintiva, portanto primitiva e nao

diferenciada.

O homem opera no plano da consciéncia e utiliza
um sistema semiodtico articulado e internalizado.
[...] Conceitua o mundo, os outros e seus proprios
estados interiores: vive e sabe que vive, pensa e
sabe que pensa, se auto-observa, age
deliberadamente sobre seu préprio universo
psicolégico. (KOHL, 2005, p.11).
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Na teoria vygotskyana a consciéncia nédo é algo dado no sujeito,
como um estado interior preexistente, mas uma construcao de
natureza historico-cultural, intensamente correlacionada ao processo
compartilhado de construcdo de formas simbdlicas. Esta consciéncia-
em-construcao tem destacado papel na auto-regulagcdo dos sujeitos
humanos. E também por esta razdo que a consciéncia humana se

constitui no ambito dos processos culturais mediatizados.

No ambito de sua discussdo sobre instrumentos e
signos no desenvolvimento psicoldgico, Vygotsky
enfatiza a importancia dos chamados meios
artificiais para o controle de processos psicoldgicos.
Esses meios artificiais sdo produtos do
desenvolvimento histérico e re-organizam, no
interior da cultura, as funcdes psicolégicas
humanas. (KOHL, 2005, p.13).

Os processos educacionais que se dao através da concepcao,
objetivacdo, producao, transmissdo, recepcao e subjetivacdo de
formas simbdlicas sdo meios culturais de desenvolvimento que criam
novas funcbfes mentais superiores; estas, subjetivando-se e
objetivando-se, intervém no curso dos processos naturais, através do
trabalho do sujeito, trabalho aqui entendido como toda e qualquer
forma de intervencdo humana na natureza, seja de carater fisico ou
nao-fisico. As acdes pedagogicas que se ddo em contextos formais
como a escola, onde ha uma intencionalidade educativa, ou em
contextos onde a educacdo se da de modo mais informal tende a
promover, através da introducdo de meios artificiais, a expansao do
olhar e das possibilidades de intervencdo do sujeito no meio em que
vive e atua, também produzindo cultura. O arquiteto ndo s6 modifica
uma determinada forma de algo, que lhe foi dado pela natureza e suas
restricbes, como também elabora um plano que l|he €& proprio,
definindo os meios e o perfil da atividade a qual ela deve subordinar a

sua vontade.
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Vygotsky, através do conceito de consciéncia intersocialmente
construida, caracteriza a existéncia de um mundo intra-subjetivo em
movimento, dentro de um intervalo de controle do proéprio sujeito
sobre sua vida psiquica, ou seja, de sua autonomia enquanto
consciéncia que se objetiva.

Como pontua Duarte (2005, p.25), “Vygotsky explicitava que a
consciéncia tem uma vertente fisiolégica, uma biolégica e uma social”,

e complementa:

O homem é o Unico animal que utiliza a experiéncia
duplicada, isto é, vivida mentalmente antes de ser
vivida concretamente, o que l|he permite uma
adaptacdo ativa ao meio, inexistente nas outras
espécies. [...] Os homens também “se baseiam na
amplissima utilizacdo da experiéncia das geracgdes
anteriores, isto é, de uma experiéncia que nao se
transmite de pai para filho através do nascimento.
Ou seja, os humanos utilizam a experiéncia
histérica e social, além das conexdes estabelecidas
na experiéncia individual pelos reflexos
condicionados. [...]JPor conta disso, a adaptacao
humana ao ambiente € muito mais ativa que a dos
animais. Enquanto estes precisam adaptar-se as
circunstancias sob pena de sucumbirem, aqueles,
se for necessario, adaptam as circunstancias a eles
préprios.

3.2.5 Zona Proximal De Desenvolvimento (ZPD)

Vygotsky situa dois niveis de desenvolvimento do sujeito, um
dos quais se refere com as internalizacbes ja efetivadas e que
produziram o nivel de desenvolvimento real ou efetivo. Quanto ao
outro, o nivel de desenvolvimento proximal ou potencial, ele se
relaciona aquelas capacidades em vias de serem construidas. Mas,
para que estas capacidades se consolidem em conquistas efetivadas,

cabe, como forma de mediacéo, a intervencao de outros sujeitos mais
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experientes. Portanto a Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD),
também chamada por alguns autores de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), configura-se como a distancia entre o que um sujeito
€ capaz de fazer de modo autbnomo e o que ele conseguira realizar
através de mediacdo, ou intervencdo colaborativa, de outros sujeitos

mais experientes de seu grupo social.

3.2.6 Consideracoes Finais a Respeito de Educacao e Mediacao

Os pontos norteadores, firmados no contexto do referencial que
interliga Educacdo e Mediacdo com Cultura e Informacdo, ser&o
importantes para a analise de conteudos na pesquisa, uma vez que se
estara estudando processos pedagoégicos complexos. Portanto, além
dos aspectos de cunho -cultural também se devera lancar um
cuidadoso olhar sobre os processos de mediacdo docente, razao
principal pela qual foram revistos alguns referenciais da Teoria Socio-
Histérica considerando-a adequada e oportuna para a finalidade a que

se propde neste estudo.

3.3 ARQUITETURAS (FISICA & VIRTUAL) DO ESPACO ESCOLAR:
CIBERARQUITETURAS EDUCACIONAIS

Quando se buscam as origens das diferentes concepc¢des
arquitetonicas que estiveram e que ainda estdo presentes nas escolas
da atualidade, se percebe haver uma intima correlacdo entre estas e
as concepcdes pedagogico-educacionais que conformaram um

determinado modelo educacional. Por modelo educacional entende-se
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0 conjunto de crencas, fazeres e expectativas, tanto enddgenos
quanto exdgenos a propria escola, dos sujeitos que participam direta e
indiretamente dos fenbmenos educacionais formais.

Conforme aponta Marcus Bencostta, procurando ir mais bem
situando a outra dimens&o-objeto do presente estudo, “E possivel ler e
interpretar a histéria da educacdo brasileira pela arquitetura dos
edificios escolares”. (BENCOSTTA, 2005)

Na dimensao da tematica que envolvera as questdes de natureza
arquitetonica, outros aspectos insuspeitados buscardo ampliar o
universo de possibilidades investigativas, com consideracfes que se
constituirdo em referenciais tedricos. Dentre eles, conforme pontua
Antonio Viidao Frago (2001, p.l11), “apesar da importancia da
dimensao espacial da atividade humana em geral, e da educativa em
particular, essa ultima é uma questao ndo estudada nem a fundo nem
de modo sistematico”.

Ao considerar esta primeira aproximacao ao problema do espaco
escolar se da conta que apesar da contribuicdo que se possa dar a
construcdo de um olhar complexo que busca apreender aspectos
educacionais, também a partir das concepc¢des arquitetdnicas, sera
preciso avancar por um terreno quase inexplorado, ainda que do ponto

de vista literalmente fisico e fisico-subjetivo:

Os historiadores das instituicdes educacionais, por
sua vez, centraram a atencgédo, de um modo geral,
na sua génese e na consolidacdo, ou em sua
evolucdo e mudancas relacionadas com os planos
de ensino, com os professores e alunos. As alusdes
a distribuicdo e usos dos espacos que ocupavam
ndao iam além da mera informacdo sobre os
edificios em que se localizou a instituicdo em
questdo, acompanhada, no melhor dos casos, de
fotografias e plantas. (FRAGO, 2001, p.12).
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A proxemia, no contexto de uma psicologia do meio ambiente,
ciéncia relativa ao emprego que o ser humano faz do espaco como
meio de organizacdo e relacdo social, serd aqui considerada como uma
das referéncias de analises neste estudo. No entanto, convém desde
jA considerar que o alcance de tal referéncia necessitara ser
expandido, de pronto, uma vez que pela propria natureza do que sera
investigado o espaco se virtualizara na dimenséo do universo digital e,
deste modo, sera preciso construir a categoria mais abrangente de
ciberproxemia, na qualidade emprestada por Levy ao termo

“Ciberespaco”:

O ciberespaco nao é somente [...] um instrumento
a servico do mercado, da comunidade cientifica ou
da liberdade de expressdo democréatica, ele é
também um dos principais produtos de sua
cooperacdo. O ciberespaco encontra-se hoje no
epicentro do elo autocriador da inteligéncia coletiva
da humanidade. (LEVY, 2004, p. 38).

No entanto sera preciso apresentar um contraponto fundamental
ao conceito de ciberespaco construido por Pierre Levy. Ocorre que se
considera que na concepcao Levyana esta ausente um conceito
anterior que possa fazer referéncia ao espaco virtual “vazio”, isto €,
num dado momento destituido de sujeitos interagentes entre si.
Quando Levy se refere ao ciberespagco, como se viu na citagcao
anterior, ele jA o faz considerando como produto das relagcdes sociais
que se dao nos ambientes virtuais, mas para este estudo sera preciso,
antes, definir o espaco virtual em si, e por essa razdo € que se
redefinirdA o conceito de ciberespaco, contrapondo-se, portanto, este
conceito a concepcdo de Pierre Levy, e reapresentando-o do modo
como sera daqui para frente concebido.

Pelo exposto se pode perceber estar-se diante de um problema

de conceituacdo emergente que sugere apresentar referéncia a uma

www.igge.org.br 51
contato@igge.org.br




INSTITUTO

ERLILED GELULED

PARA A EDUCACAO

ciberarquitetura, que se objetiva nas expressodes fisicas do ambiente,
mas gue se subjetiva na dimensao do ciberespaco, (re) objetivando-se
no contexto das relacbes humanas, sincronas ou nao, desenvolvidas
nos ambientes “reais-virtuais” de interagéao.

No entanto as dificuldades conceituais ndo param por aqui: sera
preciso, ainda, distinguir entre espaco — e ja o distendendo na
perspectiva de ciberespaco, na forma reconceituada acima — e lugar.

Nas palavras de Frago, 2001, p.38:

A ocupacdo do espaco, sua utilizacdo, supde sua
constituicdo como lugar: o “salto qualitativo” que
leva do espaco ao lugar é, pois, uma construgcao. O
espaco se projeta ou se imagina; o lugar se
constréi. Constroéi-se “a partir do fluir da vida” e a
partir do espaco como suporte; o espaco, portanto,
esta sempre disponivel e disposto para converter-
se em lugar, para ser construido. O problema, o
primeiro problema, se coloca quando se carece de
espaco ou de tempo.

A diferenciacdo fundamental entre espaco e lugar convida a
construgcdo de uma outra nova categoria, que vise a representar a
dimensao de um espaco que nao se projeta nas coordenadas espaciais
fisicas conhecidas, mas que pode ser percebido como tal através da
bidimensdo de uma tela de video (ou de um monitor), ou mesmo a
tridimensdo do espaco gerado através de “realidade virtual”, criando-
se assim a dimensao de espacgo-tempo virtual, destacando-se que a
variavel tempo encontra-se presente, configurando espacos-tempo a
duas, trés e a quatro dimensdes. Seguindo por esta mesma trilha se
considera como necessario e pertinente ainda criar a categoria de
ciberlugar, emprestando e a seguir concebendo na forma de um
produto complexo, os significados conceituais contrapostos a Levy e
tomados a Frago, relativamente aos conceitos originais de ciberespaco

e lugar.
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Ciberlugar é, pois, uma construcdo que se objetiva através da
ocupacao do Ciberespaco. Parafraseando Frago, “o ciberlugar constroi-
se a partir do fluir da vida simbolizada (através de formas simbdlicas,
diga-se de passagem) tendo o espaco digital-virtual como suporte. O
Ciberespaco, portanto, esta disponivel e disposto para converter-se
em Ciberlugar para ser construido, através da interacdo de sujeitos
que concebem, produzem, compartilham, interpretam e reinterpretam
formas Simbalicas”.

A titulo de exemplo, considere-se uma “pessoa” que “entra” no
Ciberespaco de um “Chat”, com um “nick”: este nickname representa,
ou mais do que isso, passa a carregar um complexo conjunto de
formas simbdlicas, na acepcdo de Thompson, isto é, “uma
Ciberpessoa” em interacdo com *“outras Ciberpessoas”, com outros
nicknames ingressos numa “sala virtual”, ou seja, num Ciberespaco
pronto a ser transformado em Ciberlugar, a partir do momento em
que se inicia a primeira interacdo (“nickname” entrou na “sala”), na
perspectiva de uma existéncia real-virtual, ou se preferivel, de uma
ciberexisténcia.

Com os constructos conceituais - como o de ciberarquitetura - e
de referéncias — como as de Ciberespaco e Ciberlugar - para as
analises que serao efetivadas ao longo do presente estudo, considera-
se, numa primeira aproximacdo, ser possivel apontar luzes sobre a
massa de informacdes advindas das investigacdes de campo.

Apresentou-se a dimensdo complexa da cultura, a partir da
conceituacdo formulada nos referenciais thompsianos, levando em
conta ainda os marcos tedéricos emprestados a Vygotsky e Leontiev e
os aspectos fundamentais construidos no ambito de uma
Ciberarquitetura em parte contraposta a Levy, mas amparada por
Vifiao e Escolano. No entanto serd preciso ainda contar com um quarto

eixo referencial, aquele que se referira as concepcbes de midia,
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técnica e tecnologia educacional. Esses conceitos, uma vez revisitados
e reconsiderados poderao, enfim, se constituir em um sistema teodrico
referencial que, ao menos, permitira olhar critica e reflexivamente
para o objeto de conhecimento buscando apreendé-lo, sob diversos
angulos e, ainda, se arriscarad construir um mapa integrativo e suas
inmeras partes, também como um dos produtos decorrentes deste

ensaio.

3.4 TECNOLOGIA & MIDIA: REVISTANDO CRITICAMENTE O
CONCEITO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL

Resgata-se na fonte etimolégica do termo Tecnologia, sua
estrutura primeira. Tanto “técnica, quanto “tecnologia” tém a mesma
raiz no verbo tictein, do grego, “criar, produzir, conceber, dar a luz”. E
preciso ainda notar que o termo Tecnhologia incorpora o sufixo logos,
em sua acepcao de razdo. Assim, anota-se uma diferenca conceitual e
estrutural entre técnica e tecnologia. Techné, também para os gregos,
expressava um significado amplo e carregava o conceito de arte, no
sentido que nao se reduzia a mero instrumento ou meio. Nas palavras

de Lion (1997, p.25):

Nao era um mero instrumento ou meio (referindo-
se a tecnologia’), sendo que existia num contexto
social e ético no qual se indagava como e por que
se produzia um valor de uso. Isto é, desde o
processo ao produto, desde que a idéia se originava
na mente do produtor em contexto social

* Nota do Autor.
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determinado até que o produto ficasse pronto, a
techné sustentava um juizo metafisico sobre o
como e o porqué da producdo. [...] Em seu livro,
Etica a Nicomano, Aristoteles esclarece que a
techné € um estado que se ocupa do fazer que
implica uma verdadeira linha de raciocinio. A
techné compreende nado apenas as matérias-
primas, as ferramentas, as maquinas e o0s
produtos, como também o produtor, um sujeito
altamente sofisticado do qual se origina todo o
resto. (LION, 1997, p. 25).

Na linha dessa conceituacdo de Tecnologia, buscou-se (re)
significar o proprio termo, resgatando-o das concepc¢des reducionistas
que 0o mesmo vem tendo, confundindo-o com o0 puramente
instrumental, como destacam Alvarez Revilla e outros (1993), citado
por Lion (1997 p.26):

Uma utilizacdo reducionista levou, inclusive, os
especialistas, a englobar sob este termo apenas 0s
artefatos (aparelhos, maquinas, etc.)
principalmente aqueles considerados como novas
tecnologias [...]. Isto gerou a crenca de que a
fabricagdo e a utilizagdo de ferramentas sao
determinantes do progresso.

As consideracdes criticas apresentadas por Revilla e outros, a
respeito da visdo reducionista da tecnologia, pode ser empiricamente
observada no ambito educacional. E comum se ouvir a expressio
“tecnologia educacional” proferida por alguém que se refere a um
computador. Ora, o computador em si ndao € uma tecnologia
educacional, mas pode ser, sim, um instrumento ou, se preferivel for,
uma ferramenta de gestdo da informacdo, uma midia. Outros termos,
empregados de forma imprecisa ou descuidada quando se referem a
“novas tecnologias”, também sao frequentemente observados, no
momento em que profissionais ou gestores educacionais se dirigem a
equipamentos de comunicag¢do, tais como projetores multimidia,

quadros digitais e outros dispositivos como “novas tecnologias”, em si.
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No ambito dessa revisdo critica sera preciso, antes, separar e
redefinir os conceitos de midia, técnica e tecnologia, ainda que esta
preocupacdo se faca, mais especificamente, voltada para o universo

da educacéo.

3.4.1 Midia e Tecnologia: Precisao Conceitual - Instrumental

Por midia entendem-se nao somente o0s instrumentos de
comunicacdo de massa, como a televisdo, o jornal e o radio, dentre
outros, isto é, meios que veiculam informacfes, mas também a todo e
qualquer meio fisico ou virtualizado através do qual haja producéo,
transporte ou recepcdo ou, ainda de um modo mais geral,
transformacdo e gestdao de informacbes referentes a formas
simbdlicas. Esta ampliacdo do conceito € fundamental e indispensavel
para que se possa ampliar e refinar também o olhar critico sobre as
midias (meio - media, do grego) inseridas na educacdo, distinguindo-
as das tecnologias, ainda que delas sendo partes indissociaveis,
quando enlacadas através de variadas técnicas.

Entende-se num sentido agora focado que o conceito de
Tecnologia denota o significado de Solucdo, ou conjunto delas
(tecnologias), no sentido da busca de respostas possiveis a um ou
mais problemas decorrentes de processos educacionais, sejam quais
forem eles, vinculados ao Problema Fundamental da Comunicacgao, na
acepcao vista anteriormente.

Pelo exposto Tecnologia e Midia ndo se confundem, ainda que
estejam imbricadas em processos variados, em diferentes naipes de
complexidade. Enquanto a Tecnologia se refere as inteligéncias

envolvidas na busca de solucdes aos problemas de um processo,
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procurando responder ao porque dos mesmos, midias e técnicas
compdem, respectivamente, o que e o como, enquanto elementos de

sua solucdo. Conforme pontua Lion (1997, p. 31).

Quando a tecnologia for entendida também como
criacdo e potencialidade, num contexto educacional
que faz parte do tecido social, haveremos
retornado a idéia mais completa deste conceito.
Pelo menos desde o discurso.

Do ponto de vista educacional considera-se aqui, como
distintivo, mais uma vez, o Problema Fundamental da Comunicacéo.
Por comunicacdo entende-se aqui 0 processo de intercambio de
formas simbdlicas entre sujeitos que interagem, num mesmo espaco
ou ciberespaco, de modo sincrono ou assincrono. Tais interacdes
sociais, no espaco-tempo, configuram e constroem os lugares e
ciberlugares onde acontece o fendmeno da comunicagdo. Tem-se
ainda como pressuposto que o fendbmeno da comunicagdo néao
prescinde da existéncia de um meio (midia), o qual confere
transito/transformacéo/gestao as informacoes, sejam elas
unidirecionais, bidirecionais ou pluridirecionais. Duas pessoas se
comunicando, face a face, podem utilizar signos verbais, ou mesmo
visuais (caso sejam portadoras de necessidades especiais da fala),
mas ainda assim carecerdo dos aparelhos fonadores e ouvidos, ou
entdo das maos e olhos e até mesmo das expressdes corporais, para
estabelecer comunicacdo. Véem-se ai a presenca das midias,
indispensaveis, em cada um desses processos. Ao problema da
necessidade da comunicacdo, empreende-se a busca de uma solucéo,
isto &, tecnologia — para resolvé-lo, da melhor maneira possivel. Aqui
reside uma outra caracteristica essencial dos processos tecnoldgicos
que diz respeito ao fato de serem de natureza precisa e nao exata.

Enquanto uma equacao linear pressupfe e exige uma unica raiz que a
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satisfaca, processos tecnologicos sao produzidos dentro de um
intervalo complexo de possibilidades aos quais conferem existéncia,
mas sofrem também os efeitos de suas condicdes iniciais e
instantdneas de contorno, tendendo, a cada instante, a um ponto
previamente considerado como ideal, factivel ou desejado sem, no
entanto, conseguir que tal ponto seja, em principio, jamais alcancado.
Assim obtidas, as solu¢bes serdo aproximativas o que caracteriza a
tecnologia como a busca de solucdo a um dado problema de natureza
concreta (préatica), mas sem perder de vista seus aspectos racionais,

isto é, teodricos.

3.4.2 Uma (Breve) Histdria Reveladora

Na historia das invengbes e seus aprimoramentos tem-se casos
relativamente bem conhecidos. Tome-se aqui a invengao da primeira
lampada elétrica, por Thomas Alva Edison. Os registros historicos
demonstram que foram feitas mais de duas mil tentativas até que
uma melhor composicdo do filamento-vacuo na ampola pudesse
garantir, por alguns minutos, a incandescéncia sem que uma
combustao indesejavel consumisse o referido filamento. llustrando
com esse caso a preposicado das possibilidades aproximativas para os
problemas tecnolégicos, vé-se que havia um ideal metafisico a ser
alcancado; embora o mesmo fosse utdpico, em termos absolutos, a
lAmpada se tornou viavel. Ainda neste exemplo, a lampada € midia,
isto €, meio, e o0 processo de sua criacdo é tecnologia, envolvendo a

experimentacao de diversas técnicas, ou seja, a busca de uma solucao
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para o problema de como combater as trevas noturnas, ou a escuridao
dos dias sombrios. Mas se pode ainda usufruir deste rico exemplo,
acompanhando-o ao longo do tempo. A lampada incandescente se
tornou uma realidade, o problema foi aproximativamente resolvido,
mas nem por isso as inovac¢des em lampadas elétricas pararam por ai.
Enquanto transdutor (midia) que transforma, como uma das
possibilidades, energia elétrica em luminosa, os aspectos relacionados
ao consumo sempre foram presentes. Assim estava implicito que a
busca por lampadas mais eficientes ndo seria abandonada e, a partir
de uma nova solucdo de concepcédo e producao (isto €, de tecnologia e
sua implementacdo), a lampada fluorescente foi concebida,
resolvendo, como midia que é, o mesmo problema original das trevas,
mas fazendo-o de modo a consumir menos energia elétrica para um
mesmo nivel de intensidade Iluminosa, mantendo-se as demais
condicbes de contorno semelhantes as das lampadas incandescentes.
E a busca por novas soluc¢bdes continuou, e devem continuar, com as
lAmpadas a gas e outras, e 0 que se vé é gue vai se constituindo um
conjunto de solugdes, ao longo do tempo, que visam aproximar-se
mais e mais de um ideal, porém sem jamais alcanca-lo de forma
absoluta, ou por completo. Eis, portanto, a natureza distintiva da
Tecnologia e dos Processos Tecnoldgicos, a saber, suas caracteristicas
que envolvem precisado técnica, num leque de possibilidades, mas nao

Unica, absoluta, definitiva.

3.4.3 Midia, Técnica e Tecnologia: Olhando pelo Prisma da

Educacéao.

Com um olhar aproximativo das tecnologias para a educacéo,

podem-se perceber aspectos da problematica que envolve os
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processos didatico-pedagogicos. No dia-a-dia de um docente suas
preocupacdes envolvem, fortemente, o problema da comunicacdo com
discentes que, em suas origens e ao final de contas, se confundira
com o proprio Problema Fundamental da Comunicacgéao.

Pode-se ver o educador que tem, diante de si, o arcabouco da
cultura documental e instrumental na qual se constituiu num expert e
a qual almeja, por dever de oficio, fazé-la préxima e assimilavel pelo
sujeito em construcdo. De que modo encaminhar-em-processo um
determinado tema de sua disciplina? Que objetivo pedagdgico almeja
alcancar? Que meios (midias) seriam desejaveis dispor? Como
articular o discurso dos textos, com o discurso verbal? E quanto a
imprevistos que possam surgir? Essas e outras questdes fazem parte
do dia-a-dia dos docentes e exigem respostas, isto é, aguardam pela
autoria de solucbes, autoria tecnoldogica. Contando com sua
experiéncia, buscando respeitar os pressupostos politico-pedagodgicos
da instituicdo na qual, atua, os recursos (midias e técnicas)
disponiveis, conhecendo o perfil de seu publico, o melhor possivel,
dentre outros norteadores, eis que o docente inicia a construcdo de
suas solucbes, enquanto tecnologias educacionais. E o0 processo
iniciado é de tal natureza que mesmo quando suas estratégias
didatico-pedagogicas ja foram definidas, o contexto instantaneo exige,
a todo o momento, ajustes de rota, através de decisdes nao
anteriormente previstas, emprestando ao cenario educacional notavel
complexidade e incerteza.

Pelo exposto pode-se perceber e identificar a natureza
tecnoldgica, em sua dimensdo conceitual, que estd no amago dos
processos pedagodgico-educacionais, quaisquer que sejam 0s niveis de
ensino, o grupo de docentes ou o0 publico-alvo envolvido, em
instituicbes da educacdo formal, nao-formal e, até mesmo, as

“informais”, uma vez que mesmo nestas 0S sujeitos interagentes
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carregam intencionalidades que fazem romper com um informalismo
puro e ingénuo.

Diante das consideracdes feitas pode-se dizer que emerge uma
funcao-autoria intrinsecamente vinculada ao docente em seu contexto
social-profissional, o que o torna “o autor de todos os dias”,
diferenciando-o dos chamados autores profissionais de livros didaticos,
paradidaticos e outros (no sentido de uma ocupacdo formal), por
exemplo, mas que sem o0 primeiro os segundos perderiam 0 maior
sentido de sua existéncia, quando vistos na perspectiva da escola e da
sala de aula. Uma vez que o docente é autor-em-processo, ou seja,
autor tecnoldgico, a midia impressa (livros didaticos e outros) tera
participacdo nos processos educacionais enquanto pré-selecionada —
geralmente pelos docentes — e disponibilizada em bibliotecas,
adquirida, emprestada, locada, doada, vendida, furtada ou
indevidamente copiada pelos estudantes-leitores no chamado “xerox”
de campus universitarios, ou nas escolas da educacdo basica. No
entanto a funcdo-autoria ndo se configuraria num pressuposto dos
docentes, mas antes seria altamente desejavel que se constituisse no
seio do corpo discente, em permanente desenvolvimento, constituida
nas relacbes sociais e internalizadas como func¢des psicoldgicas
superiores pelos estudantes.

Mas ndo somente a midia impressa se faz presente. As
chamadas midias digitais, em suas diversas formas, transportam
informacdo gerada por formas simbdlicas suportadas por técnicas, e
estdo, progressivamente, adentrando o ciberespaco escolar ou, de
modo ainda mais amplo, o ciberespaco educacional. Sdo CD Roms,
Dvds, CDVD, sites e portais, com acessos por Intranet e Internet,
além de outras midias que se apresentam e inovam em possibilidades.
De um modo geral todas elas, enquanto midias, transportam e

transformam informacdo. Enquanto algumas sao unidirecionais,
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geralmente como um DVD, por exemplo, sem promover a
possibilidade de intera¢cfes de dupla via, outras, como um Chat ou um
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), uma videoconferéncia, TV a
cabo etc., permitem a manifestacdo de ciberexisténcias, como
definidas anteriormente, transformando ciberespacos em ciberlugares,
propiciando inumeras alternativas de solucdo parcial ao Problema
Fundamental da Comunicacao.

Neste contexto o autor educacional-tecnoldgico - professor ou
mediador, como se os preferir chamar, apesar das diferenciadas
conotacfes que estes dois termos tém tido e dai se distanciado
mutuamente - esta diante de um conjunto nao s6 ampliado em termos
de disponibilidade de informac¢des, mas também quanto a
possibilidades de interacfes entre sujeitos instalados em contextos
sociais diversificados, proximos ou distantes, sincronos ou
assincronos, fisicamente visiveis ou invisiveis aos olhos, mas nao as
ciberconsciéncias. Este docente-autor carece agora compreender com
maior profundidade e abrangéncia os proéprios limites do que faz, ndo
sO a técnica, mas as teorias que as sustentam, ndo sé as midias, mas
as técnicas que as enlacam e as tecnologias que as suportam, e isso
exige novos perfis profissionais, formacéo continuada e especializada,
um olhar mais acurado enfim.

A relacdo intima e praticamente inseparavel entre Cultura e
Tecnologia também se revela na obra de Vygotsky, para quem “as
tecnologias da comunicacdo sao como utensilios com o0s quais o0
homem constréi realmente a representacdo, que mais tarde sera
incorporada mentalmente, se interiorizara. Deste modo, nNOSSOS

sistemas de pensamento seriam fruto da interiorizacdo de processos

de mediacdo desenvolvidos por e em nossa cultura...”. (LION, 1998,
p.31).
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Lion nos tras, ainda, um outro aspecto importante no que se
refere a natureza social da propria tecnologia, como mediadora na

solucdo do problema comunicacional:

O foco esta posto no sistema social. As producdes
tecnoldgicas sempre incluem significado e sentido
cognitivos. Os humanos usam signos, instrumentos
culturais e artefatos para mediar suas interacdes
entre eles mesmos e com seu meio ambiente. A
esséncia da conduta humana reside em seu carater
mediatizado por ferramentas e signos. Entender
que a tecnologia é um produto sécio-cultural e que
serve, além disso, como ferramenta fisica e
simbdlica para vincular-se e compreender o mundo
que nos rodeia é uma derivacdo importante do
pensamento de Vygotsky”. (LION, 1997, p.31).

Posto o que se tem considerado até aqui cabe agora cuidar de
um aspecto relativamente novo no contexto das producgdes culturais: a
virtualizacdo da massa e da energia, consideracdes essas necessarias

para as analises futuras que serao levadas a efeito neste ensaio.

3.4.4 Virtualizando Massa e Energia

Convém se fazer aqui a introducdo do conceito de virtualizacdo
da massa e energia. Com o advento dos chamados ambientes virtuais,
concebidos e experimentados por peopleware, sujeitos em interacao
remota sincrona ou ndo, contando com a midia e a técnica, além do
instrumental simbdlico (software) viabilizado através de processos
computacionais e de equipamentos especificos (hardware), massa e
energia podem ser virtualizadas, ainda que suas propriedades,
previamente contempladas e definidas, possam ser mantidas

constantes, idénticas as suas manifestacfes no “mundo real”.
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Como exemplo serao citadas a concepcdo e criacdo de uma
modelagem virtual em determinado ambiente de autoria, realizadas
através de software em um computador.

Considere-se que um determinado corpo de massa “m” esteja
suspenso por uma mola, cujo coeficiente de elasticidade seja “K”.
Assim, ja se tém dois parametros presentes e que, em conjunto, a
partir do momento em que se inicia uma simulacdo propriamente dita,
conferirdo ao sistema massa-mola uma determinada frequéncia de
oscilacdo. No entanto em se tendo a possibilidade de alteracdo de um
dos parametros, ao menos, por exemplo, a constante elastica “k”,
mantendo-se todos os demais parametros inalterados, sera possivel
perceber através de um grafico, também virtualizado, ao reiniciar a
simulacao, que a frequéncia sofre variacao. Ora, todo esse processo se
deu através de virtualizacdo da massa e da energia, associadas ao
sistema massa-mola, em um ambiente computacional que respeita o
comportamento fisico do conjunto e suas possiveis variacdes e, ainda,
a virtualizacdo das constantes fisicas tais como a aceleracao
gravitacional, a existéncia de forcas de atrito, a interacdo entre
campos gerados por diferentes fontes, etc.

Assim, pelo exposto, desde agora se precisard ampliar o olhar
para acolher todas as formas possiveis de virtualizacdo da massa, e
também da energia, de modo que, ao longo das consideracdes
tedricas se possam incluir tais aspectos de virtualizacdo em espacos
que se constituirdo, de fato, em ciberespacos, e lugares que também
se tornardo ciberlugares, objetos de constructos conceituais e
indispensaveis a compreensao da concepc¢ao, producado, transmissao,
recepcdo e interpretacdo de formas simbdlicas, num universo
ampliado pelas possibilidades oferecidas através das midias, técnicas e

tecnologias digitais.
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Apresenta-se a seguir, a titulo de ilustracédo, a situacdo exemplar
acima descrita, construida através do ambiente de simulacao
Interactive Physics (IP). No caso representado, a mola da esquerda
tem constante elastica cujo valor é o dobro da constante elastica da
mola da direita (k1 = 2 kzy. As massas séo idénticas e a aceleragao da
gravidade é aproximadamente igual a 9.807 m/s2; nédo existem forcas
dissipativas ou interacdes de outros campos, além do gravitacional.

Observe-se, a seguir, um instante da simulacdo, destacando-se
os graficos da posicdo em funcdo do tempo, onde se notam as

frequéncias/comprimentos de onda diferenciados para cada caso:

T T T
amd 1000 100 K2

o

[« T s |

Através do exemplo apresentado se podem perceber as
possibilidades oferecidas por ambientes virtuais, disponibilizados
através de processos computacionais e software, de forma que o
referencial tedrico, como anteriormente destacado, possa abarcar
aspectos novos no que diz respeito a midias, técnicas e tecnologias
dedicadas a educacao, em engenharias mais especificamente.

Portanto, generalizando-se as possibilidades de virtualizacdo de
massa e energia se pode considerar que através de meios

computacionais variados e software dedicado torna-se viavel e factivel
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a virtualizacdo de formas simbdlicas respeitados todos o0s seus
pressupostos de concepcdo, producdo, transmissdo, recepcao e
decodificacdo interpretada, nos processos de interacdo, sincronos ou

nao-sincronos entre sujeitos situados no espaco-tempo.

3.4.5 Sobre a Arquitetura Escolar e Tecnologias: o Inusitado

Emerge.

Justificar a relevancia do tema Arquitetura e Ciberarquitetura
neste estudo é fundamentar sua importancia como referencial tedrico
e até mesmo como um instrumento de leitura critica, histérica e social
da escola, o que permitira, dentre outros, ver aspectos inusitados a
emergir durante as consideracdes feitas daqui para frente.

Buscou-se em Correia (2005, p. 254), uma justificativa

intrinseca para o estudo deste referencial:

Entender a arquitetura escolar como simbolo de
uma época histérica e reveladora de programas de
um periodo politico € de suma importancia para os
estudos de Histéria da Educacdo e da Arquitetura,
assim como é indispensavel a andlise dos espacos
educacionais diferenciados, que vao desde os
antigos seminarios eclesiasticos até as arquiteturas
mais modernas, traduzindo os valores e a
percepcdo da cultura nos diversos momentos da
Historia.

Pautados nessa linha de abordagem sera relevante destacar a
existéncia de outras midias, de natureza nao-digital, e presentes ha
tempo relativamente longo na educacédo. Mais especificamente pode-
se fazer referéncia ao quadro de giz com apagador, em seu modelo

tradicional, outros que substituiram o giz a base de carbonato pelos
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pincéis quimicos e, ainda, aqueles que incorporam um sensor de
posicdo e matiz, capaz de reproduzir e tratar digitalmente a
informacdo visual que esta sendo projetada sobre o quadro,
transformando-a em informacéo digital; com isso permite-se assim
que se goze de uma gestao através de um computador e, até mesmo,
que ela possa ser compartilhada em rede ou armazenada para ser
resgatada em outros momentos e circunstancias, via software
dedicado. Por falta de nomenclatura uUnica, passa-se daqui para frente
a chamar tais quadros, assistidos por sensores, de quadros digitais,
ampliando assim o leque das midias para comunicacdo, mais
especificas para a educacdo. Outros recursos de midia ainda deverao
expressar o cuidado com o0 assunto, na ciberarquitetura na qual os
sujeitos, presencialmente, ocupam determinadas posi¢coes, durante
processos educacionais, como se viu, transformando espacos em
lugares.

Ao longo de séculos o mobiliario escolar vem sofrendo
alteracées. Como anota Frago (2005, p.119) “é no ambito da sala de
aula, o nudcleo por exceléncia da atividade instrutiva, onde a analise
histérica mostra essa relacdo entre a disposicdo no espaco, das pecas
e objetos que nela estdo, e o sistema ou método de ensino seguido” e

comentas:

Numa entrevista realizada em 1982 com Antonio
Fernandez Alba, pela revista Cuadernos de
Pedagogia, esse arquiteto indicava como
“geralmente um modelo arquitetbnico configura
uma pedagogia” e como, também, “os conteudos
pedagogicos... sdo os que dao uma qualidade ao
espaco”. (FRAGO, 2005 p.121).

Organizar o espaco representa expressar uma forma de

concepcdo da educacao, através da producdo de formas simbdlicas: o
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ciberespaco € semidtico. Todas as consideractes tedricas anteriores
podem justificar esta assertiva e valida-la.

ApéGs a invencao da tipografia, por Gutenberg, possibilitando a
reproducdo da primeira Biblia e a seguir de outras obras, e
considerando as premissas anteriores a respeito das midias, se pode
dizer que as primeiras obras impressas utilizadas em processos
educacionais, com destaques para livros considerados sagrados pela
Igreja, fizeram parte da solucdo para o problema de comunicacdo do
‘proféssor’ (daquele que, publicamente, professa suas doutrinas), para
os ‘aluminus” (isto &, aqueles destituidos de luz...). Mas, no ambito
restrito dos claustros e mosteiros da idade média, foi preciso reunir,
num mesmo espaco a ser ambientalizado, aprendizes e mestre. A
figura 01 (em ANEXOS) pode auxiliar na visualizagdo deste modelo
arquitetonico. Ali se pode notar que 0 mestre ocupa posicao
destacada, acima do plano médio das cabecas dos alunos e se
comunica através de meios predominantemente verbais. Ainda nao ha
quadros, nem carteiras individualizadas para se descansar o caderno
sobre elas e sim os balc6es aonde se apdiam os livros dos alunos.
Escrever € uma acdo de registro que também nao faz parte dessa
tecnologia educacional, na época onde o mais importante para o aluno
era ouvir, memorizar e saber repetir, para bem reproduzir modelos
esperados.

Este contexto que circunscreve a arquitetura fisico-pedagdgica
do “Auditorium” nos mosteiros na idade média, na chegada das
primeiras escolas de aprendizes apés o Renascimento, apds a
Revolucdo Industrial e até o presente pode ser mais bem

compreendido através das observacgdes de Vifiao (2005, p. 131):

A escola é espaco e lugar. Algo fisico, material, mas
também uma construcdo cultural que gera fluxos
energéticos”. A idéia complementar segundo a qual
a escola, enquanto lugar construido, e
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simultaneamente matéria organizada e energia que
flui, que se decompde e recompde, €& uma
adaptacdo da idéia exposta por Fernandez-Galiano
de uma maneira geral em relacdo a arquitetura.
Com isso quero dizer, mais uma vez, que 0 espaco
educa. E que isso tem lugar de diferentes maneiras
e implica varias questodes.

As vésperas da Revolucdo Francesa, final do século XVIII, Paris
contava com 10 colégios, em pleno funcionamento. A partir dos
séculos XVIIlI e XIX a arquitetura escolar comeca a sofrer mudancas
significativas, muito embora ainda, como exemplo, as caracteristicas
de algumas escolas, mesmo ja no século XIX, se confundissem com
um “amontoado confuso de casas formando um vilarejo ou uma
cidade com seus belos e seus bairros desagradaveis” (BENCOSTTA,
1995), nas palavras de Rinn, seu diretor, que vé assim o Liceu Louis-
le-Grand, que ele dirigia por volta de 1840, na Franca. De 1870 a
1914, mais de 300 novas escolas foram construidas e na mesma
época a maioria dos estabelecimentos universitarios parisienses é
ampliada ou reconstruida.

Tais informacdes objetivam, ao menos, situar o crescimento dos
estabelecimentos de ensino na Franca, como um dado quantitativo
para se formar uma idéia de como a instituicdo escola se desenvolve
num dos mais importantes paises da Europa, no periodo considerado.

No Brasil, durante o Império, a escola publica era
“normalmente” a extensdo da casa do professor; muitas funcionavam
em paroquias, cOmodos de comércio, salas abafadas, sem ar, sem luz
e sem nenhum recurso, praticamente. A real preocupagcdo com o0s
projetos arquitetonicos escolares inicia-se somente no periodo da
Republica. Podem ser verificadas no discurso de Rui Barbosa, sobre o

ensino primario, as primeiras preocupacoes:
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Nado ha instituicdo popular sem escolas, nem
escolas sem casas escolares, [...] o0 que
necessitamos ndo € possuir trés ou quatro palacios
suntuosos, mas relativamente inuteis [...] € de um
sistema estabelecido que consagra regularmente a
cada escola o seu edificio, ainda que modesto.
(SOUZA, 1998, p.122).

Assim vai se implantando a arquitetura escolar publica brasileira,
associando, na configuracdo do espaco, as concepc¢bes pedagodgicas e
o projeto politico atribuido a educacdo popular. Portanto cabia a escola
“convencer, educar e dar-se a ver” (SOUZA, 1998 apud CORREIA;
BENCOSTTA, 1998, p.123). Assim 0 espaco escolar passa a ter sua
préopria identificacdo arquitetbnica, passando a exercer uma acao
educativa dentro e ao redor de si.

O processo de urbanizacdo e industrializacdao vai exigir a
formacdo de uma escola mais racionalizada e padronizada o que fara
com que, em poucas décadas, o modelo de construcdo de escolas
fosse adotado em todos os estados do Brasil. Como salienta Correia
(2005, p.135):

Estes edificios, considerados estabelecimentos de
dominio e controle do poder publico (Oliveira,
1991), revelam, por sua vez, a politica dos
governos gque se encarregam da sua construcgao.
Julga-se que a materializacdo da acdo educacional
se d4 por meio da implantacdo de um sistema em
que as escolas publicas deveriam estar submetidas
e, com isso, a sua construcdo também poderia
revelar a concepc¢do pedagogica da instituicao.

Pode-se estabelecer um interessante vinculo com alguns dos
aspectos desenvolvidos em momentos anteriores, a partir da teoria
sécio-histérica de Vygotsky. Na medida que a escola é vista como
instrumento social para as culturas educacionais, insere-se como
mediadora de processos. Mais, ainda: apresenta 0 seu aspecto

objetivado como resultado da historia de “geracdes” de concepcdes
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pré-escolares e escolares, de tal modo que os produtos culturais
resultantes do processo de objetivacdo sado sempre sintese da
atividade humana.

O aspecto geral trazido ao longo desta revisao e autoria auxiliara
a situar o contexto fisico e pedagdgico de sala de aula, ao longo do
século XX alcancando, inclusive, o século XXI, conforme se vera a

seqguir.

3.4.6 Um Pouco Mais a Respeito dos Ambientes Escolares e

Suas Midias de Apoio aos Processos de Comunicacao.

No decorrer do tempo em que vao se constituindo as escolas
basicas e superiores, ao redor do espaco sala de aula comeca a surgir
anexos que Vvisavam atender a determinadas necessidades
educacionais e a objetivos mais amplos de ensino. Dentre tais anexos
destacam-se as bibliotecas, principalmente a partir de meados do
século XIX. Em parte em decorréncia disso, mas também
paralelamente a esse percurso, uma midia inovadora comecava a
alterar as formas de comunicacdo dentro do contexto de sala de aula.
Se, antes, a comunicacdo era essencialmente através de
comunicacOes verbais, comecava entdo uma revolucédo silenciosa
marcada pela chegada de uma das principais midias dedicadas a
educacdo: o quadro de giz com apagador, popularmente chamado
lousa. Inicialmente rejeitado por muitos dos professores que viam na
comunicacao oral, “a” forma diferencial de comunicacdo e a mais
confiavel por tradicdo, o quadro de giz comecou a ser incorporado nos
processos de aula de alguns docentes.

Mas isso nao era tao simples. Se a forma de comunicacdo agora

passava a envolver formas simbdlicas registradas no plano da lousa
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era preciso que o “novo docente” fosse capaz de desenvolver novas
solucdes para as suas aulas, isto é, novas tecnologias e técnicas
educacionais incorporando no processo a midia lousa. Desse modo o
problema agora se circunscrevia a um processo de autoria tecnolégica
através do qual o docente passaria a estabelecer “novas formas” de
comunicagao com os estudantes, em um novo e mais amplo contexto
de enfrentamento ao Problema Fundamental da Comunicacéo.

Certamente que a introducao e a incorporacdo da “nova midia”
quadro com giz e apagador trouxe mudancas significativas no modo
de realizar o ensino e a aprendizagem também. Para se ter uma idéia
€ nessa época que surgem as carteiras duplas com bragos (mais
comuns) ou individualizadas, contando ainda com um local para conter
um recipiente com tinta, de modo que agora nado sO fosse possivel,
mas altamente desejavel, que os estudantes pudessem registrar, por
via escrita, parte das informacdes verbalizadas e, principalmente
aguelas escritas sobre o plano da lousa pelo professor.

Este novo cenario no que se refere mais especificamente a midia
lousa, e que se intensifica a partir do final do século XIX, vai alcancar
francamente a escola do século XX, somente comecando a ser revisto
mais profundamente no principio do século XXI. “Dar aula” virou
sindbnimo da existéncia de um espaco contendo carteiras, quadro, giz e
apagador e um professor com seus alunos, constituindo-se num lugar
construido pelas relacdes sociais, conforme referido anteriormente,
onde se procura trazer fragmentos transpostos da cultura universal,
para o ambiente de sala de aula. Aprendeu-se assim e assim
perpetuou-se o modelo de comunicacdo verbal-visual centrado no
docente-explanatério e, mais do que isso, o modelo de tecnologia e
técnicas educacionais que englobaram as referidas midias,
principalmente o quadro-negro com o apagador e giz, se houver

mapas para dependurar na parede otimo, incluindo o livro didatico,
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quando existe ou esta disponivel, e que sustenta formas especificas de
comunicacao fortemente unidirecionais professor-alunos.

Assim se constituiria, em linhas gerais, a escola do século XX, do
ponto de vista midiatico, técnico e tecnoldgico. Esta analise mobiliza a
arriscar uma hipotese, afirmando a existéncia de um profundo
entrelacamento entre o sujeito e a tecnologia vivenciada, enquanto
solucdo aos problemas enfrentados por ele. Tecnologias, portanto, nao
como “coisas em si”, mas como “solucdes para”. Dai o retrocesso para
solucdes anteriores, mais “primitivas” diga-se, a partir desse ponto,
tornar-se muito improvavel, o que faz com que, na pratica, uma
determinada concepc¢ao tecnoldgica que esteja “dando certo”, se
perpetue ao longo do tempo justamente por ser cada vez mais
explorada.

Outros anexos a sala de aula ainda se fariam notar a chegada,
principalmente a partir da segunda metade do século XX,
particularmente nas escolas brasileiras: os chamados (e normalmente
abandonados!) laboratérios de ciéncias. S8o parcos e esparsos 0S
registros que documentam iniciativas e implementacbfes dessa
natureza nas escolas publicas, com grandes detalhes técnico-
pedagdgicos, no periodo considerado. No entanto encontra-se nesta
pesquisa bibliografica uma referéncia mais detalhada ao Colégio
Estadual do Parana (1943 — 1953), cujo estudo foi realizado por Ana
Paula Pupo Correia, através de sua dissertacdo de mestrado®. Para
esta autora o termo Cultura Escolar sera interpretado como “um

conjunto dos aspectos institucionalizados que caracterizam a escola

® Dissertacdo de Mestrado defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, na Area
Tematica Historia da Educacdo, da Universidade Federal do Parang, intitulada: Histéria e
Arquitetura Escolar: os prédios escolares publicos de Curitiba (1943 — 1953).
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como organizacdo. Sao representacfes que tém um valor simbdlico e
permitem atrair a atencdo ao mesmo tempo em que condensam e
difundem a educacéo, que inclui os simbolos (escudos, logotipos etc.),
a forma de vestir, o desenho do mobiliario e a configuracdo do
espaco”. (BENCOSTTA, 2005).

Seguindo esta linha de referéncia que, alias, nao conflita com a
concepcao estrutural de cultura encontrada em Thompson e nos
demais referenciais teoricos revisitados ou construidos, ali se vé como
um dos laboratérios do Colégio Estadual do Parana foi concebido e

implementado:

As disciplinas que exigiam laboratérios eram
ministradas em salas especiais, que estavam
distribuidas pelos quatro pavimentos e que foram
cuidadosamente projetadas e diferenciavam-se,
pelo tamanho e pelo mobiliario, das salas de aula
normais. Como exemplo, ha a sala de quimica [...],
projetada em uma area de 84 m2, com lugar para
trinta alunos por aula e equipada com mobiliario
diferenciado, armarios para guardar 0s
equipamentos, mesas com instalacdo hidréaulica,
tanto do professor quanto dos alunos, para a
execucao das experiéncias. O curriculo determinou
tipos de salas especiais existentes; além dos
laboratérios de quimica, de fisica e de biologia, as
salas de desenho e de geografia foram projetadas
em ambientes diferentes. Cada uma delas previa
equipamentos e material especifico para cada
disciplina. A dimenséo, a ventilacdo e a iluminacéo
foram cuidadosamente projetadas para cada sala.
(CORREIA, 2005, p. 143).

Como se pode perceber através do relato das investigactes
histéricas da referida autora, aquela altura (meados da década de 50
do século XX), ja se incorporavam ao ambiente escolar os laboratérios
de ciéncias, sala de geografia e sala de musica, dentre outros espacos
dedicados, 0 que na pratica ampliaria as possibilidades pedagdgicas

escolares através de aulas que eram levadas a efeito nesses novos
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espacos que se constituiriam nos novos lugares de ensino-
aprendizagem, através da presenca e das interacdes entre docentes e
discentes. Como tais demandas estivesse incipiente no Brasil, além
de muito especificas, a maioria das midias dedicadas ao ensino de
ciéncias aqui se incluindo equipamentos, instrumentos e outros
dispositivos afins, era importada de paises europeus ou da América do
Norte o que, normalmente, acabava por representar um problema
também de ordem financeira pelos elevados custos de importacao e
também pelas dificuldades de manutencdo local. Apesar de tais
dificuldades escolas consideradas de alto padrao institucional, fossem
publicas e algumas poucas privadas, mantinham tanto os espacos
laboratoriais quanto praticas frequentes em seus recintos, levando
seus alunos a experienciarem outras possibilidades além daquelas de
cunho estritamente tedrico das disciplinas. A esse respeito vale citar a
“Carta para Construcfes Escolares”, firmada pela comissdo de
construcfes escolares da Unido Internacional de Arquitetos, em 1958,
insistindo nas classes para ensino especializado, que deveriam
corresponder “as necessidades pedagdgicas peculiares ao ensino;
considerando-se que se torna indispensavel a iniciacdo pratica como
complementacdo do ensino tedrico” (Revista Brasileira de Estudos...,
1966 p.375). Ainda complementava que “as salas deveriam ser

amplas e o numero de alunos limitado”. (CORREIA, 2005).

3.4.7 Adentrando o0s ciberespacos, ciberlugares e suas

ciberarquiteturas educacionais.

Chega-se, finalmente, ao ponto em que 0s eixos tedricos se
entrecruzardo, propiciando a elaboracdo, ainda que provisoria, da

matriz teorica.
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O olhar ndo podera se deter exclusivamente nos ambientes
fisicos com suas arquiteturas, como salas de aula ou laboratoérios,
ainda que integrados: sera preciso também penetrar os ambientes
virtuais, ciberespacos, e considerar como neles ou através deles,
sujeitos interagem e se correlacionam, produzindo ciberlugares
através de formas simbdlicas. Assim o referencial, daqui para frente,
mesmo sem que se tenha de repeti-lo varias vezes, evitando
exaustao, se referirda a uma Ciberarquitetura que, portanto, ja tera
incluso os pressupostos tedricos anteriormente considerados. E mais:
se utilizardo os conceitos de Tecnologia, Técnica e Midia, também
revistos sob outro angulo critico, levando-se em conta a natureza
semiodtica das formas simbdlicas. Tais conceitos e concepc¢des se
apresentardo dentro do universo cultural-estrutural-informacional e
ainda contardo com todos os pressupostos considerados a partir das
visOes psicologicas da teoria socio-historica tomada como referéncia

neste documento.

3.4.8 Articulagcbes no ciberespaco e nos ciberlugares

possibilitadas pelas ciberarquiteturas.

Buscando-se iniciar a contextualizacdo de uma das dimensdes
integradoras deste trabalho se considera que “As novas tecnologias
interativas renovam a relagdo do usuario com a imagem, com O
texto, com o conhecimento. Sado de fato um novo modo de producao
do espaco visual e temporal mediado”. (SILVA, 2002, p.23).

Nao sO pelas caracteristicas midiaticas, técnicas e tecnoldgicas
do presente estudo de caso, mas também pela relevancia que o tema

traz na atualidade, serdo apresentados a seguir e se procurara
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interarticular alguns referenciais tedricos que permitam nao sO
adentrar analiticamente os ciberespacos e ciberlugares estudados,
mas principalmente procurar compreender a partir dos dados
empiricos e entrevistas realizados, como estes contextos que
envolvem néo s6 arquiteturas fisico-pedagdgicas tradicionais, mas
também as ciberarquiteturas, podem influenciar os processos sécio-
pedagdgico-educacionais quanto ao desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos dos sujeitos participantes

do grupo social estudado.
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4. CONSIDERACOES DE ORDEM GERAL

Conforme se pb6de acompanhar ao longo das consideracoes
efetivadas conheceu-se em boa parte os impactos que a introducao
das novas midias foram produzindo. Trabalhou-se ainda contando
com a interseccdo de trés referenciais tedricos inseridos no ambito da
Cultura e Informacédo. Por forca da demanda gerada pelo proprio
tema ampliaram-se significativamente o0s aspectos tedricos
referenciais trazendo além das questdes normalmente voltadas a
Educacdo e Mediacdo, aquelas que incorporaram o trato com midias,
técnicas e tecnologias, dando énfase ao contraponto e
interfaceamento no que se convencionou chamar de antigas e novas
midias. Foi assim que se foi buscar referéncias (esparsas) em Vifao e
Escolano, respectivamente docentes de Teoria e Histéria da Educacéao
da Faculdade de Murcia e Professor de Filosofia, Logica e Filosofia da
Ciéncia da Faculdade de Educacédo de Valladolid — Espanha, em sua
obra Curriculo, Espaco e Subjetividade. Mas isso ndo bastou, uma vez
que o trato da arquitetura como programa se referia a concepcao
tradicional de espaco e lugar e ndo contemplava, dentre outros
aspectos, as arquiteturas de natureza digital.

Para poder olhar para os aspectos empiricos se fez necessario,
portanto, construir um novo e mais abrangente conceito que
englobasse, de forma consistente, as faces e interfaces das
arquiteturas fisica e digital. Nascia assim o0 conceito de
Ciberarquitetura e suas derivagbes fundamentais para o0
desenvolvimento do presente estudo.

No entanto deve-se aqui destacar que nao se poderia deter
num corpo tedrico fragmentado, tendo por eixos cada um dos
referenciais — Educacdo & Mediacdo, Tecnologias, Técnicas & Midias e

Ciberarquitetura Escolar — mas foi preciso reuni-los no ambito, mais
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amplo e geral, da Cultura e Informacao respaldadas por Thompson.
Assim chegou-se ao constructo tedrico, mais como um corpo
diferencial oriundo das interseccdes das diferentes matrizes tedricas
citadas, do que como algo estanque ou fragmentado pela proépria
natureza da revisao bibliografica.

Quando se situa a reflexdo no terreno dos processos
educacionais-pedagoégicos esta-se necessariamente envolvido com a
comunicacao. Desse modo procurou-se definir, mais precisamente, o
que se chamou de Problema Fundamental da Comunicacdo. Nos
processos de producdo, emissdo, transmissao, recepcao e
interpretacdo de formas simbdlicas identificou-se, com Thompson, o0s
aspectos de assimetria entre sujeitos “emissores” e “receptores”,
uma vez que o que os distancia é, precisamente, a dimenséao
interpretativa, o que se pode dizer, semidtica da mensagem. O
Problema Fundamental da Comunicacdo se inseriu como elemento
desafiador em todo processo de interacdo humana. Como o homem
se constitui como ser cultural na interacdo social, poder-se-ia
também dizer: ‘me constituo como sujeito cultural através da
presenca e mediacdo do educador’. Ainda que esta acepcao possa
parecer excluir qualquer possibilidade de educacao a distancia de fato
ela é inclusiva a esse respeito, pois dois sujeitos distantes no tempo e
no espaco podem estabelecer um dialogo significativo dependendo de
como 0 processo € elaborado, conduzido e monitorado.

Entre um conjunto de equacdes diferenciais impressas em um
livro, ou disponiveis em um ambiente virtual acessado através da tela
de um computador e o0 sujeito que pretende decodifica-las,
compreendé-las e delas fazer uso corrente pode existir um enorme
abismo. Um conjunto de referenciais anteriores, construidos por cada
sujeito ao longo de sua historia, muito provavelmente diferentes

entre si, deverdo estar presentes ou serem buscados como
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informacdes contextualizadas, internalizados para que, de fato, possa
se dar o processo de subjetivacdo. Mas ndo sO isso. Viu-se que para
que isso aconteca € preciso contar com vivéncias em que as
atividades desenvolvidas propiciem a aculturagdo, vista como
processo histdrico e por vezes necessario até mesmo de contemplar a
reconstrucdo do objeto de conhecimento, para que haja a
internalizacdo desejada. Vé-se ai um longo e complexo percurso para
cada sujeito, ainda gque este se constitua como processo no seio das
interacdes sociais. Assim, no caso do exemplo das equacles
diferenciais certamente ndo bastara que um docente as transponha
em telas de um software dedicado a apresentacdes e as exponha aos
estudantes sem que se facam outros comentéarios. No entanto, que
comentarios poderiam ser esses?

Neste ponto é que se considerara que as realidades objetivas
incorporam sempre elementos subjetivos. SO se tem acesso ao mundo
por meio das representacdes simbdlicas, numa perspectiva semiotica,
como visto. E mais: o significado de uma forma simbdlica, ou dos
elementos que a constitui, ndo é necessariamente congruente aquilo
que o sujeito-produtor intencionava ao produzi-la e é neste ponto em
que reside um dos principais problemas de aprendizagem.

No ambito da convencionalidade abordada por Thompson, a
producéo, construcdo ou emprego das formas simbdlicas, bem como a
interpretacdo das mesmas pelos sujeitos que as recebem, séao
processos que, caracteristicamente, envolvem aplicagcdes de regras,
codigos ou convencbes de varios tipos. Tais sdo o0s elementos
praticamente indispensaveis para a decodificacdo simbdlica, dentro da
dindmica das atividades, para que seja possivel a internalizacao
sisttmica e ndo uma mera e superficial memorizacdo desconexa de

elementos.
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Tenha-se em conta também que o0s processos pedagogicos
elaborados por um docente sejam de tal natureza que tenham
carregado intencionalidade, a partir de uma dada concepcao
tecnoldgica educacional. Ai se estarda diante de um conjunto de
elementos, possiveis e variadas situacbes a envolver os estudantes e
professor. Viram-se também os aspectos de contextualidade: as
formas simbdlicas estdo sempre inseridas em processos e contextos
socio-historicos especificos, dentro dos quais e por meio dos quais elas
sdo produzidas, transmitidas e recebidas. Ora, encaminhar um
processo semelhante a esse, como se pb6de ver nas questdes
analisadas neste texto, envolve um notavel conjunto de habilidades,
competéncias e a construcao de conhecimentos. Nota-se que o
ambiente que integra diferentes midias, de natureza digital e né&o-
digital, propicia diferenciadas possibilidades tanto de acesso a
informacdo quanto de sua gestdo tendo em vista o contexto e a
problematica envolvida. Como as formas simbdlicas sdo construcfes
que exibem uma estrutura articulada, no sentido de que consistem,
tipicamente, de elementos que se colocam em determinadas relacdes
uns com outros, neste sentido é que se pode falar de uma
estruturalidade. Além disso, as formas simbdlicas, como tudo aquilo
envolvido no processo exemplar considerado, sdo construcdes que
tipicamente representam algo, se referem a algo, ou seja, apresentam
uma referencialidade. Tal referencialidade é de natureza também
semidtica e passivel de coabitar de modos diferentes, em diferentes
mentes. Eis ai um dos aspectos que podem permitir compreender-se
porque que é que num mesmo ambiente, com um mesmo docente,
sujeitos interpretam e respondem de modos distintos, revelando
singularidades.

Nas variadas possibilidades de interacdo que se estabelecem

entre discentes e docentes e discentes com discentes no plano social,
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em particular durante uma “aula”, por exemplo, puderam ser
acessados conteudos culturais hospedados em ambientes virtuais,
produzidos por sujeitos nédo sincronos, e objetivados por registro
através de midias que os suportam. Eis mais uma dimensédo de dialogo
social que emerge, ainda que no siléncio da leitura textual ou
imagética do sujeito interagente. E, dessas colisbes eis que se
evidencia um alargamento de horizonte cultural que, em algum
momento do passado, seria praticamente impossivel de ocorrer por tal
via. Eis o novo, de fato.

Nesta linha de raciocinio adentram-se em alguns aspectos
modelares, pautados em evidéncias tomadas em pesquisas realizadas,
nado como uma pretensdo a generalizacdo de casos particulares, mas
antes fundamentados nos aspectos tedricos que nortearam o olhar
tedrico. A introducdo das chamadas novas midias, sem duvida,
provocam mudancas no ambito dos processos pedagogicos, ainda que
determinados docentes possam resistir ao apoio oferecido por elas, ja
que pelo fato de que outros docentes as utilizam acabam por causar
uma relativizacdo no contexto pedagodgico. Se de um lado se pode
perceber que a importancia da mediacdo docente esta frequentemente
presente na fala dos alunos, independentemente de quais midias
estivessem se utilizando, por outro ndo se pode deixar de notar que a
abertura para um universo de informacfes muitissimo mais amplo
propiciado pelas novas midias, com destaque para a Intranet e a
Internet, ampliam significativamente os horizontes de aprendizagem

dos sujeitos, como pesquisas evidenciam®. E, como aprendizagem n&o

® CARVALHO NETO, C. Z. Espacos Ciberarquitetonicos e a integracédo de midias, por

meio de técnicas derivadas de tecnologias dedicadas a educacado. Dissertacdo de
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se dissocia de desenvolvimento, pode-se inferir que ndo so discentes,
mas também docentes, experimentaram e vem experimentando
diversos aspectos em seu desenvolvimento no que tange as funcdes
psicoldgicas superiores, ou 0 que é praticamente o mesmo, no ambito
da cultura.

Comparando-se as diversas midias disponibilizadas nos
processos mais particularmente estudados, o acesso as mesmas
também significou uma maior amplitude de vivéncias por parte dos
estudantes, mas nao sO eles. Nao bastaria entregar-lhes midias
variadas sem que um dado direcionamento pedagdgico ndo fosse, ao
menos, sugerido. Assim viu-se que ha docentes que trabalham mais
firmemente no ambito das problematiza¢gbes, ainda que nem tanto
contextualizadas, mas que ainda assim com soluc¢des pedagodgicas que
acabam por propiciar alguma motivacdo adicional, fazendo com que os
alunos saiam do mero cumprimento de um receituario chamado de
“relatorio”, “licdes de casa” e outros que tais. Mas, ainda assim tal
aspecto ndo é generalizado e a aula feito receituario permanece
presente. Este cenario remete, ainda que superficialmente, a
momentos similares da Histdoria da Ciéncia nos quais, na visdo de
alguns autores como Kuhn’, em especial em sua obra A Estrutura das
Revolucbes Cientificas, ajudariam a compreender momentos de
transicdo entre paradigmas, nos quais parte dos sujeitos se encontra
em transicdo em suas crencas, concepcOes e praticas. Ora, ndo é
dificil perceber no desenvolvimento das analises que foram levadas a

efeito no presente estudo a diversidade de olhares, crencas e

Mestrado defendida perante o Programa de P4s-Graduacdo em Educacdo Cientifica
e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis : 2006.
"Kuhn, T. A estrutura das revolucdes cientificas.
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encaminhamentos, através de intervencdes pedagogicas que se abrem
em um leque significativamente amplo. Longe disso se constituir em
um aspecto negativo, entender-se esta diversidade de opinides faz ver
quéo complexo é o terreno da educagado e, mais, o quanto se pode ter
de conflitos subscritos nos processos pedagdgicos.

Claro que no olhar discente isso pode se parecer mais com uma
babel ideoldgica, ou ao menos metodolégica. No entanto, mesmo
assim, se pode notar em varios momentos o quanto alunos e alunas
sdo perceptivos a mediacbes, digamos, de “boa qualidade”. A
presenca efetiva do docente, independentemente das midias e
técnicas utilizadas pode, de fato, imprimir uma diferenca fundamental
Nnos processos de ensino-aprendizagem.

Os aspectos acima citados lancam problemas efetivos para
serem estudados e enfrentados no ambito dos modelos de Educacao
Presencial e a Distancia. Nao se pode deixar de levar em conta a
relevancia do tema uma vez que até mesmo considerou-se, ainda ha
pouco, o fato de que a presenca de novas midias concorre, de algum
modo, para que os discentes possam desenvolver maior autonomia ao
menos quanto a possibilidade de acesso a informacdes e sua gestao.

Ao mesmo tempo em que tais possibilidades podem ser um fator
de euforia a docentes (que secularmente, excluidos os livros, eram as
Unicas fontes pontuais de saberes) que agora se vém livres de
repetitérios interminaveis e também da responsabilidade inalcancavel
de serem o depositério totalitario de tudo o que devem “saber” para
“ensinar”, também representam fatores de influéncia inesperada aos
processos pedagodgicos, uma vez que aberto ao mundo da informacéo
o discente pode percorrer vias de infinitas possibilidades e acessos a
conteudos culturais de tal modo que a tradicional e antiga relacéao
verticalizada docente-discente se relativiza e, de certa forma, tende a

horizontalizar-se mais e mais. Nao significa isso que o docente perde
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sua prevaléncia de especialista, até porque se iSsoO viesse a acontecer,
num dado momento, € porque 0O proprio processo educacional-
pedagodgico ter-se-ia esgotado, ndo havendo mais possibilidades de
mediacdo docente-discente. Por outro lado, h4d de se lancar uma
questdo que se considera importante e que se refere ao
autodidatismo, no ambito de uma maior autonomia do discente, ao
menos em tese. Na medida que as fontes tradicionais ao saber se
concentravam no proprio docente, como se viu, excluidas outras
fontes documentais, e agora se universalizam para 0s sujeitos que
realizam progressivamente sua chamada inclusdo digital, como
estardo sendo afetadas as concepc¢des pedagdgicas e suas tecnologias
e metodologias mais tradicionais? Isto foi que se pretendeu responder,
em parte, através das pesquisas levadas a efeito. Mas € provavel que
em sua maior amplitude e complexidade € uma questao fundamental
e em aberto, ainda que se possa referir ao trabalho de determinados
pesquisadores e autores que se dedicam ao assunto, na atualidade.
Sem que se alongue na questédo apontada acima, se avancara no
ambito de focar as consideracOes a respeito dos aspectos que foram
sendo trazidos e que parecem sintonizados, e possiveis de serem
tratados no recorte deste estudo. Dentre tais aspectos busca-se
estabelecer um mapa referencial que possa vir a ser util quando da
analise de contextos educacionais e pedagdgicos de uma dada
instituicdo. Conforme se veio cuidando até aqui ao se estar diante da
possibilidade de andlise de um dado contexto escolar, seja ele situado
no ambito da educacdo basica ou superior, acredita-se ser possivel
lancar mao do mapa referencial que sera apresentado a seguir. Por
mapa referencial se quer chamar a estrutura de analise que levara em
conta, fundamentalmente, trés aspectos: Mediacdo, Tecnologia e

Ciberarquitetura. Tal triade situara, no momento de uma analise, em
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um referencial mais amplo no qual se terdo fundamentalmente os

aspectos que vinculam informacéo e Cultura.

4.1 MAPA REFERENCIAL

E praticamente impossivel pretender esgotar, em analise,
com informacbes ainda restritas, o impacto e os significados que o
presente estudo tem para a educacdo e, ainda mais, para o futuro,
ainda que proximo. Seria justo e necessario que outras investigacoes,
mais acuradas, seguissem esta pista e se constituissemm de modo a
permitir produzir conhecimento sobre terreno tdo novo e, portanto,
ndo raramente surpreendente.

Uma vez mais, a0 menos como impressdo, parece estar
havendo uma “corrida paralela”, feita pelos discentes, embora exista
uma planificacdo de aulas, calendarios, acesso a informacdes por via
classica (livros proprios, adquiridos, emprestados ou lidos em
bibliotecas etc.) e esta acao-solo acaba por produzir conhecimento
por vias ditas “ndo convencionais”. Se for este o caso, de fato havera
muito para ser revisto, meditado e transformado em termos de
concepcdes e tecnologias educacionais daqui para frente. Usando
uma metafora seria como se 0s muros internos e externos da escola
estivessem, de fato, caindo, a todo o momento! Mas, como ja se
disse, este é um ponto que escapa aos limites de pretensao
investigativa do presente estudo e conduz para além dele, beirando
inclusive as interacbes nao-presenciais, tipicas de Educacdo a

Distancia.
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As possibilidades oferecidas hoje pela via digital s&do inUmeras e
remetem a Vygotsky, através da interpretacido de sua obra por Coll e
outros (1991): “A relacdo intima e praticamente inseparavel entre
cultura e tecnologia também se revela na obra de Vygotsky, para
quem “as tecnologias da comunicacdo sdo como utensilios com os
quais o homem constréi realmente a representacdo, que mais tarde
sera incorporada mentalmente, se interiorizara. Deste modo, nossos
sistemas de pensamento seriam fruto da interiorizacdo de processos
de mediacédo desenvolvidos por e em nossa cultura”.

Nos hipertextos que se desenvolvem através dos acessos a
Internet novas formas de socializacdo de saberes se apresentam.

Recordem-se, aqui, as palavras de Silva (2002):

As novas tecnologias interativas renovam a
relacdo do usuéario com a imagem, com o texto,
com o conhecimento. Sao de fato um novo modo
de producdo do espagco visual e temporal
mediado.

Mas nao se pode afastar daquelas consideragdes que traduzem
tanto anseios de docentes quanto a expectativa de discentes: o0s
papéis intervencionais do professor, nos processos de ensino-
aprendizagem. Levantou-se no referencial tedrico a relevancia e a
significancia do chamado autor-docente

Pode-se ver o educador que tem, diante de si, o arcabouco da
cultura documental e instrumental na qual se vai constituindo num
expert e o qual almeja, por dever de oficio, fazé-la préxima e
assimilavel pelo sujeito em construcdo. De que modo encaminhar-em-
processo um determinado tema de sua disciplina? Que objetivo
pedagodgico almeja alcancar? Que meios (midias) seriam desejaveis
dispor? Como articular o discurso dos textos, com o discurso verbal? E

guanto a imprevistos que possam surgir? Essas e outras questdes
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fazem parte do dia-a-dia dos docentes e exigem respostas, isto €,
aguardam pela autoria de solucdes, autoria tecnoldogica. Contando com
sua experiéncia, buscando respeitar o0s pressupostos politico-
pedagdgicos da instituicAio na qual atua, os recursos (midias e
técnicas) disponiveis, conhecendo o perfil de seu publico, o melhor
possivel, dentre outros norteadores, eis que o docente inicia a
construcdo de suas solucbes, enquanto tecnologias educacionais.

Neste contexto o autor educacional-tecnoldgico - professor ou
mediador, como se os prefira chamar, apesar das diferenciadas
conotacfes que estes dois termos tém tido e dai se distanciado
mutuamente - esta diante de um conjunto nao s6 ampliado em termos
de disponibilidade de informac¢des, mas também quanto a
possibilidades de interacfes entre sujeitos instalados em contextos
sociais diversificados, proximos ou distantes, sincronos ou
assincronos, fisicamente visiveis ou invisiveis aos olhos, mas nao as
ciberconsciéncias. Este docente-autor carece agora compreender com
maior profundidade e abrangéncia os proéprios limites do que faz, ndo
sO a técnica, mas as tecnologias que as sustentam, nao s6 as midias,
mas as técnicas que as suportam, e isso exige novos perfis
profissionais, formacédo continuada e especializagbes, enfim educacéo
para um novo olhar-intervir.

Neste ponto resgata-se uma fala de Lion (1997), “Quando a
tecnologia for entendida também como criacdo e potencialidade, num
contexto educacional que faz parte do tecido social, haveremos
retornado a idéia mais completa deste conceito. Pelo menos desde o
discurso”. E nesse ambito, trazido por Lion, que aqui se pauta:
tecnologia como arte, criagao e ciéncia, resgatando a maior amplitude
e natureza desse conceito. Mas, tal preocupacdo e cuidado né&o
derivam apenas e unicamente da busca de uma terminologia mais

precisa: € necessario se ter em conta que as diferencas fundamentais
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entre midia, técnica e tecnologia. Uma vez mais bem compreendidas,
pode significar ao docente, e gestor, ao especialista, a possibilidade
de uma autoria pedagdgica mais rica e consistente, e em sintonia
com suas demandas educacionais. E mais: pode permitir também, ao
corpo docente, se lancar a um projeto de tecnologia educacional mais
amplo, coeso e ambicioso, sem que com isso se tenha que
estabelecer, a priori, determinados “procedimentos—padrédo” que
restringiriam ao menos em parte a liberdade, originalidade e, até
mesmo, a responsabilidade docente. Ao contrario, a partir da
perspectiva conceitual revisitada, que se trouxe neste trabalho,
poderia ser possivel estabelecer, além de um projeto tecnolégico, um
macro plano de acao que, lancando mao dos diferentes recursos
disponiveis, mais especificamente das midias presentes na escola,
interarticuladas por técnicas pedagdgicas mais bem elaboradas,
pudessem refletir as concepcdes tecnoldgicas trazidas como respostas
pensadas a problemas identificados no contexto da escola, das
ementas, dos programas enfim de todos o0s aspectos mais
importantes presentes no Plano Politico Pedagdgico Institucional.
Convém lembrar, como sugestdo, que a falta de uma tomada de
consciéncia conjunta da instituicdo, amparada por concepcoes
tedricas que, ao menos, possibilitem abordagens macro-micro
tecnoldgicas sintonizadas tendo em vista o enfrentamento de
problemas e a apresentacdo de propostas, geralmente significa
dispersdo de esforcos, com gasto desnecessario de energia, além de
desencontros varios. Aos olhos dos discentes tais aspectos jamais
escapam, 0 que além de se constituir em um rebaixamento da visao
institucional percebida por eles, também pode significar uma menos
adequada e produtiva implementacdo do trabalho pedagdgico-
educacional, ao longo do tempo, com suas decorrentes conseqguéncias

sociais.
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Na elaboracdo de um referencial na analise de um determinado
contexto educacional-institucional, a partir de cada eixo adotado com
um conjunto de subitens, que possam servir como exemplares para
registro, sera construido um MAPA REFERENCIAL. No entanto deve-se
desde ja destacar que ndo se tem a pretensdo de esgotar as
possibilidades oferecidas por Mapas Referenciais, como 0s aqui
apresentados, mas tdo somente de oferecer alguma possivel
contribuicdo ao assunto da gestdo de tecnologias, técnicas e midias
dedicadas a educacéo.

Inicialmente serdo tracados trés eixos ortogonais, MTC,
conforme pode ser visto na estrutura apresentada a seguir. NoO eixo
dos processos de mediacdo (M) incluem-se, a titulo de exemplo,
algumas modalidades de intervencdo como aula expositiva, em
laboratorios, projetos etc.; no eixo das Tecnologias (T), aqui também
se incluem técnicas e midias, inclui-se por exemplo computador,
quadros digitais equipamentos etc. e no eixo da Ciberarquitetura (C)
deu-se énfase aos ambientes, suas combinacdes hibridas e outras
solugdes mais complexas.

Considere-se o Mapa Referencial que poderia se constituir no
primeiro estudo referente ao contexto educacional que se quer
conhecer, com maior profundidade para, num segundo momento,
poder conceber e estruturar um projeto de Tecnologia Educacional que
venha a dar conta dos mais significativos problemas identificados. A
respeito dos problemas referidos podem ser os mesmos de natureza
muito ampla e situarem-se em cada um dos dominios dos eixos MTC
ou entre suas interfaces. O elenco de demandas e problemas de um
lado, com as ofertas ja disponiveis de outro, poderdo se constituir,
como afirmado antes, no ponto de partida para uma analise mais
acurada e significativa visando a construcdo de modelos pedagdgicos

mais consistentes e interarticulados.
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C
Processos Tecnoldgicos
Recursos Técnicos
Midias disponiveis
Sala de Aula (tradicional) - A Computadores
Laboratério (tradicional) - B Quadro Digital
Sala de Informética - C Equipamentos
Hibrido (B + C) Outras midias.
Hibrido (A + B + C)
Etc.
T
Aulas + Discursivas
Aulas “laboratoriais”
Estudos Problematizadores
M Projetos Propostos por docentes
Projetos Propostos por discentes
Pesquisa

Palestra, etc.

Mapa Referencial

Mapa Referencial (MTC).

Assim, consideradas estas estruturas recorrentes se pode pensar
em desenhar um projeto, dado um maior conhecimento dos recursos e
processos educacionais da instituicdo. Acredita-se que estas
providéncias possam trazer alguns beneficios de natureza relacional e
pedagdgica para a escola, tais como a otimizacdo de recursos, a
adequacao das tecnologias pedagdgicas a determinadas
circunstancias, um melhor aproveitamento do espaco fisico e virtual,
enfim, da ciberarquitetura, integrando midias por meio de técnicas

derivadas de tecnologias dedicadas a educacéao.
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ANEXO

A e P e e L T YR

“Auditorium” ambiente arquitetdnico dedicado aos processos educacionais.
Nesses espacgos a comunicacdo se dava principalmente através da
expressado oral do professor para os alunos.

Fonte: www.iamge.com
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